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Resumen  

El presente informe de enfoque cuantitativo tuvo como objetivo determinar la efectividad 

del programa de audiocuentos infantiles para mejorar la comprensión de textos en niños de 

educación inicial en Chiclayo – 2025. El diseño empleado para lograr tal finalidad ha sido cuasi 

experimental y de corte transversal con pre y post test. Participaron 50 niños de educación 

inicial distribuidos mediante la técnica muestral no probabilística en dos grupos de 25 niños 

cada uno. Los principales resultados muestran que, al comparar los resultados obtenidos 

después de aplicar el programa de audiocuentos infantiles, el grupo experimental presentó 

mejoras notables, donde el 100% de los niños llegaron a un nivel de logro y el grupo de control, 

los niños tuvieron un nivel en proceso en un 48%. Se concluyó que, la aplicación del programa 

de audiocuentos en el grupo experimental, logró diferencias significativas en comparación con 

el de control con una significancia de 0.001<0.05, por tanto, se aceptó la hipótesis general de 

la investigación, determinado que el programa de audiocuentos infantiles mejora la 

comprensión de textos en niños de educación inicial en Chiclayo – 2025.  

Palabras clave: proceso de aprendizaje, técnica didáctica, educación básica  
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Abstract  

The objective of this quantitative report was to determine the effectiveness of the children's 

audiobook program in improving text comprehension among early childhood education 

children in Chiclayo (2025). The design used to achieve this goal was quasi-experimental and 

cross-sectional with pre- and post-tests. Fifty early childhood education children participated, 

distributed using a non-probability sampling technique into two groups of 25 children each. 

The main results show that, when comparing the results obtained after implementing the 

children's audiobook program, the experimental group showed significant improvements, with 

100% of the children reaching an achievement level, while the control group (48%) had a 

progress level. It was concluded that the application of the audio story program in the 

experimental group achieved significant differences compared to the control group with a 

significance of 0.001<0.05, therefore, the general hypothesis of the research was accepted, 

determining that the children's audio story program improves the comprehension of texts in 

children of early education in Chiclayo - 2025. 

Keywords: learning process, teaching technique, basic education 
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Introducción 

En el contexto de la educación, los niños a veces rechazan la lectura o no comprenden 

adecuadamente la información, lo que afecta el desarrollo del hábito lector. Es crucial que los 

profesionales busquen alternativas para mejorar los niveles de comprensión y aprendizaje 

(Haro-Guañín y Mora-Pérez, 2024). Los problemas de comprensión lectora se evidencian 

cuando los niños no logran entender lo leído. Este problema suele evitarse con el uso de 

imágenes, música y videos, ya que muchos niños comprenden mejor los detalles de 

audiocuentos o historias narradas (López-Escribano et al., 2021 y Vargas et al., 2024). Aunque 

las herramientas digitales en la educación ofrecen muchos beneficios, también presentan 

desafíos. Comparando la lectura digital con la tradicional, se ha demostrado consistentemente 

un pequeño efecto significativo a favor de la comprensión de textos impresos (Salmerón et al., 

2024).  

A nivel mundial se muestra que previo a la pandemia por Covid-19, se estimó un 53% de 

promedio para la pobreza de aprendizaje, pero que en realidad se alcanzó hasta el 57% en 

infantes pertenecientes a países de bajos y medianos recursos, los cuales no fueron capaces de 

leer e interpretar un texto básico. La crisis educativa ha incrementado en por lo menos una 

tercera parte a la pobreza de aprendizajes, especialmente en países donde los ingresos 

económicos son entre bajos y medianos. Antes de pandemia se determinó que el 57% de niños 

no fueron capaces de comprender un texto; pero para la actualidad esa cifra incrementó al 70% 

(Banco Mundial, 2022).  

En China, en el territorio de Hong Kong, la comprensión de textos de forma auditiva en los 

niños es un área muy poco explorada; pero en el primer estudio realizado, se descubrió que la 

comprensión auditiva en cantonés contribuía a la comprensión lectora, pero no se examinó el 

papel del vocabulario (Tat et al., 2024).  Recientemente, encontraron que, en niños de habla 

árabe exhibieron una brecha de aproximadamente 2 años respecto a la comprensión lectora 

entre los niños que leían de manera tradicional y aquellos que utilizaban los audiocuentos; dados 

estos hallazgos, es razonable postular que los niños en general exhiben debilidades en la 

comprensión auditiva, pero aún queda por examinar el alcance y el grado de contribución de 

las habilidades cognitivas y lingüísticas fundamentales (Asadi et al., 2022).  

Por otra parte, en Estados Unidos, en Evaluación Nacional del Progreso Educativo del 

Departamento de Educación descubrió que dos tercios de los estudiantes tenían un desempeño 

por debajo del nivel competente, lo cual es preocupante dado que el bajo desempeño en lectura 

en los grados de inicial y primaria tiende a persistir hasta grados superiores (Wu et al., 2020).  
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En América Latina y el Caribe (ALC), se prevé que, cuatro de cada cinco alumnos logren 

llegar a un nivel mínimo de comprensión de textos (Fondo de las Naciones Unidas para la 

Infancia [UNICEF], 2022).  Los datos señalan que esta región tiene una alta proporción de los 

infantes con problemas para comprender textos, siendo un promedio de 44,3% que se sitúa en 

el nivel más bajo (Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la 

Cultura [UNESCO], 2024). De esta forma, se evidencia que, en el año 2022 en México, sólo el 

55.1% de los estudiantes garantizó entender la mayoría del texto, 27.1% comprendió todo lo 

que leía, un 14.2% la mitad del texto y un 3.5% comprendió poco de lo que leía (INFOBAE, 

2024).   

En el Perú, según Encuesta Nacional de Lectura realizada en el 2022 por el INEI, de los 

hogares con miembros entre 0 y 17 años, 95% desarrollaron la fomentación de la lectura, por 

lo menos a través de una actividad; y de acuerdo con la residencia, el área urbana va en primer 

puesto con 96.3% seguido por el área rural con 89.1% de los que realizaron al menos una 

actividad. Mientras que, en las regiones naturales, se presentaron 96.4% para la Costa, 93.7% 

para la Sierra, y 91.8% para la Selva. De los cuales, los infantes con edades de 3 a 5 años, el 

84,4% reportaron haber leído algo durante sus actividades de aprendizaje y el 15.6% reportó 

que no leyeron ningún texto. Además, los asistentes a bibliotecas escolares solo fueron del 

15.8% (Instituto Nacional de Estadística e Informática [INEI], 2023).  

De igual forma, se evidencia en una institución educativa de Huancavelica, que se realizaron 

sesiones para fortalecer la comprensión lectora, donde se realizaron un promedio sesiones de 

comprensión lectora en un período de tres meses, en donde el 47,5% de los niños lograron estar 

un nivel de proceso y el 52,5% lograron ubicarse en el nivel deseado de la comprensión de 

textos (De La Cruz, 2023). 

A nivel local, se identificó una problemática crítica en el nivel de comprensión de textos en 

niños de educación inicial, donde se evidenció que el 44% de los estudiantes del grupo de 

control se ubicaban en un nivel inicio de comprensión, mientras que en el grupo experimental 

el 32% en nivel de inicio, esto reflejó dificultades para seguir instrucciones simples o identificar 

ideas básicas del cuento que afectaban el rendimiento escolar y el fortalecimiento de 

competencias cognitivas fundamentales. Dentro de las causas más resaltantes, estuvo la falta de 

recursos didácticos innovadores y la poca motivación hacia la lectura, impidiendo que los niños 

desarrollen un interés sostenido por el aprendizaje. Por lo tanto, los audiocuentos se 

convirtieron en una solución efectiva al integrar elementos auditivos y visuales, logrando captar 

mayor atención en los niños y mejorando su comprensión lectora. Ante la falta de estudios en 

el contexto local que evidencien la efectividad de este recurso, surgió la necesidad de investigar 
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más a fondo sobre la incidencia de los audiocuentos en la comprensión de textos en niños de 

educación inicial en Chiclayo. 

Por lo anteriormente expuesto, se planteó el siguiente problema: ¿Cuál es la efectividad del 

programa de audiocuentos infantiles para mejorar la comprensión de textos en niños de 

educación inicial en Chiclayo - 2025?  

En efecto, la investigación presentó justificación teórica, ya que aportó al desarrollo teórico 

sobre el uso de recursos didácticos en educación inicial, específicamente audiocuentos, como 

instrumento para desarrollar las habilidades de comprensión lectora. Los audiocuentos, 

potencian el desarrollo cognitivo y la comprensión en niños; por lo tanto, esta investigación se 

fundamentó en teorías del aprendizaje multimodal, que según Ibáñez-Alfaro (2022), estas 

teorías destacan cómo la combinación de estímulos auditivos y visuales facilita la adquisición 

de habilidades lectoras, enriqueciendo el marco teórico de la educación inicial. 

De igual forma, se justificó de manera práctica, porque se hizo uso de los audiocuentos como 

estrategia efectiva para enfrentar las dificultades de comprensión lectora en infantes de 

educación inicial en Chiclayo. Este trabajo de investigación buscó ofrecer una herramienta 

práctica para que docentes y educadores mejoren el proceso lector, con el fin de erradicar la 

problemática de niños en este nivel escolar que presentan dificultades para comprender textos. 

La implementación de audiocuentos facilitó la adquisición de habilidades lectoras, lo que 

generó un impacto directo en el desempeño académico de todos los estudiantes. 

Se presentó justificación metodológica, ya que este estudio propuso un enfoque 

cuasiexperimental para evaluar la incidencia de los audiocuentos en la comprensión lectora, 

proporcionando un método innovador que aún no ha sido ampliamente investigado en el 

contexto local de Chiclayo. La metodología permitió generar datos confiables sobre la eficacia 

de este recurso didáctico en comparación con otros enfoques tradicionales, contribuyendo a la 

validación de nuevas estrategias pedagógicas. Este enfoque puede ser replicado en 

investigaciones futuras y beneficiará a docentes en la búsqueda de estrategias de enseñanza para 

una mayor comprensión en la lectura de los niños de educación inicial. 

A continuación, se plantearon los objetivos de la investigación:  

General: Determinar la efectividad del programa de audiocuentos infantiles para mejorar la 

comprensión de textos en niños de educación inicial en Chiclayo – 2025. 

Específicos: Diagnosticar el nivel de comprensión de textos en niños de educación inicial en 

Chiclayo – 2025.  

Aplicar el programa de audiocuentos infantiles para mejorar la comprensión de textos en 

niños de educación inicial en Chiclayo – 2025.  
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Comparar los resultados obtenidos tras la aplicación de programa de audiocuentos infantiles 

para mejorar la comprensión de textos en niños de educación inicial en Chiclayo – 2025.  

A continuación, diversos estudios han implementado propuestas orientadas a mejorar la 

comprensión de textos, como el estudio de Vaca et al. (2022), desarrollado en Ecuador, 

determinaron que el uso de cuentos interactivos durante la enseñanza mejoró la comprensión 

lectora en un 75%. En Chile, Peña et al. (2021), en Chile, mencionaron que la evaluación inicial 

y posterior a la aplicación del programa hubo un aumento de las habilidades de integración e 

interpretación de textos de 77% a 89%. Finalmente, Fiestas (2023), en Perú, comprobó que, 

mediante la propuesta de relatos de audios, se consiguieron potenciar los niveles de 

comprensión tanto literal, inferencial como crítica. 

Revisión de literatura 

A nivel internacional, Vaca et al. (2022), propusieron cuentos interactivos que ayudaron a 

fomentar la comprensión de textos en la educación de niños con diagnóstico de trastorno por 

déficit de atención e hiperactividad (TDAH). La metodología utilizada fue de diseño no 

experimental con enfoque deductivo. Se empleó el cuestionario a 15 niños con TDAH. Se 

obtuvo que el 65% de los individuos utilizaron de manera frecuente los cuentos interactivos en 

el desarrollo de la lectoescritura, mientras que el 75% afirmaron que el uso de cuentos 

interactivos durante la enseñanza mejoró la comprensión lectora de los niños. Se concluyó que 

los instrumentos interactivos se consideren dentro de la metodología usual de enseñanza, y la 

implementación de los cuentos interactivos para lograr mayores estándares en la comprensión 

lectora. El presente antecedente fue importante, ya que se observó datos prácticos donde se 

mostró cómo los cuentos interactivos mejoraron significativamente la comprensión lectora de 

niños con habilidades especiales como el TDAH, proporcionando una perspectiva importante 

de la importancia de los audiocuentos. Por otro lado, el estudio aportó al conocimiento 

existente, en especial al abordar los tipos y formas de enseñanza en niños diagnosticados con 

TDAH.  

Castillo et al. (2022), determinaron los materiales, tipo de actividades y contenido de las 

historias de lectura en los alumnos de educación inicial. La metodología del estudio fue de nivel 

descriptiva y tuvo un diseño no experimental. El instrumento utilizado fue la escala de 

Mierisuo-Storm y Soinnien y sociodemográfica, junto con un registro observacional en 326 

niños entre los 4 a 6 años. Como hallazgos obtenidos mostró que el 98% de los alumnos 

comprendieron el texto y desarrollaron las actividades utilizando los elementos ofrecidos. Se 

concluyó que la implementación de nuevos recursos (cuentos estándar, cuentos de voz e 
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historias con diálogos) dentro del salón de clase, centrados en la comprensión de textos, 

contribuyó a evocar en los niños la motivación e interés necesarios con la finalidad de formarlos 

como futuros lectores. El presente antecedente fue importante para la actual investigación, ya 

que abordó diferentes herramientas y actividades para aplicar a los niños con el fin de aumentar 

los niveles de comprensión lectora, además que proporcionó información importante acerca de 

cómo elegir correctamente los audiocuentos. De igual forma, se fortaleció la validez de los 

hallazgos del presente estudio, al guiarse de la metodología utilizada mediante distintas técnicas 

e instrumentos de estudio.  

Chica-Rosales et al. (2022), destacó la relevancia de promover costumbres de lectura en 

niños de primaria para potenciar su comprensión de lectura. El método utilizado fue descriptivo, 

con un enfoque cuantitativo y diseño no experimental. Se aplicó un cuestionario a una 

población de 67 niños. Como resultado se observó que el 40,3% (27) de niños estuvieron 

totalmente de acuerdo, el 55,2% estuvo de acuerdo y el 4,5% (3) no expresaron ni acuerdo ni 

desacuerdo en que la lectura mejorará su comprensión en los textos. Asimismo, en relación a si 

se cree que los hábitos de lectura contribuyen a expandir el vocabulario y a mejorar la habilidad 

para comprender lo que se lee, se notó que el 65,7% (44) de los niños concordaron plenamente. 

Se concluyó que promover hábitos sobre lectura en los estudiantes de primaria tuvo un rol 

crucial para mejorar la comprensión de lectura. Este antecedente radicó su importancia sobre 

crear hábitos de lectura, ya que aporta significativamente a la comprensión lectora, reforzando 

la idea de que los audiocuentos pueden ser una gran y beneficiosa salida para motivar y mejorar 

el rendimiento de los niños de educación inicial. Finalmente, se remarcó la importancia de 

mantener una motivación en los estudiantes para mantener rangos de tiempo que se dediquen a 

la lectura, siendo importante para el presente estudio, ya que los audiocuentos pueden ser una 

herramienta fundamental para mejorar la comprensión lectora de niños de educación inicial. 

Núñez et al. (2021), en su estudio, evaluaron cómo se fortalecieron las habilidades de 

reflexión, argumentación, comprensión, análisis y síntesis de los textos. La metodología 

trabajada fue nivel descriptivo. Se utilizó un cuestionario como instrumento, siendo la técnica 

una encuesta. La muestra fue de 40 estudiantes. Como resultado, el 82% de los alumnos 

mencionaron que no se utilizaron textos interesantes y adecuados a su edad, y el 75% señaló 

que, tras las lecturas breves, los maestros planteaban cuestionamientos sobre el texto, mientras 

que en las lecturas extensas preferían enviar ensayos o escritos. Finalmente, se llegó a concluir 

que la comprensión de textos es muy importante en la actualidad en todos los aspectos del 

conocimiento y en la motivación hacia la lectura, ya que se traduce en una serie de esfuerzos 

que se tienen que ejecutar por medio de estrategias didácticas como un cuento. De esta manera, 
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fue importante considerar el presente antecedente, porque resaltó la importancia de los cuentos 

como instrumento para incrementar los niveles de comprensión lectora en los niños. Los 

hallazgos del antecedente acerca de la falta de motivación en lecturas que no son apropiadas 

para su edad ofrecieron una perspectiva valiosa para asegurar que los audiocuentos 

seleccionados fueran atractivos para niños de educación inicial. Por último, el presente 

antecedente remarcó la importancia de utilizar estrategias que lleven consigo motivación y que 

sean prácticas para su entendimiento en estudiantes de inicial.  

Peña et al. (2021), establecieron el nivel de comprensión de textos mediante un trabajo 

colaborativo en la educación básica en niños. La metodología del estudio fue nivel descriptivo 

y de diseño no experimental.  El instrumento que se utilizó fue un cuestionario que estaba 

constituido por las dimensiones hábitos de lectura, procesos de lectura y relevancia de la lectura, 

el cual se aplicó a una muestra de 117 niños. Se obtuvo como resultado en la evaluación inicial 

y posterior a la aplicación del programa un aumento de las habilidades de integración e 

interpretación de textos de 77% a 89%, para la habilidad de interpretar y relacionar del 64% a 

81%, para la habilidad de reflexión y valoración del 50% a 70%, para la habilidad de localizar 

del 48% al 86%, para la habilidad de obtención y recuperación de información del 37% al 69%. 

Se concluyó la táctica del trabajo en equipo es adecuada para entender textos discontinuos 

desafiantes y atractivos para los alumnos, así como también la utilización de diversos recursos 

educativos multimodales. El presente antecedente fue importante porque en sus datos se pudo 

observar información precisa de cómo los trabajos colaborativos mejoran notoriamente la 

comprensión de la lectura, proporcionando así una base valiosa para comprender cómo los 

audiocuentos potencian habilidades en los niños.  

Chiluisa (2023), examinó la relevancia de los audiocuentos y el entendimiento lector en los 

alumnos de segundo y tercer grado de una institución educativa de Ambato. Fue de tipo 

aplicado, nivel descriptivo y enfoque mixto, empleando como técnica la entrevista y una 

evaluación escrita; la muestra se conformó por 90 estudiantes y dos docentes. El estudio indicó 

en sus resultados que los profesores manifiestan que los audiocuentos pueden ser utilizados 

como un recurso motivador en el salón de clases, además de ser un recurso novedoso para los 

alumnos, ya que atrae la atención y promueve la imaginación. Finalmente, concluyó que los 

niños alcanzaron un elevado porcentaje en el nivel literal, ya que identificaron los hechos 

evidentes del cuento, mientras que el nivel inferencial fue gestionado eficientemente; sin 

embargo, aún existió una brecha de mejora. En el aspecto crítico-valorativo alcanzaron un nivel 

alto considerando la edad y los cuestionamientos propuestos para establecer este nivel de 

entendimiento lector. Por lo tanto, señalaron que los audiocuentos son un recurso digital que 
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favorece la educación de los alumnos siempre que se implementen en el momento oportuno y 

potencien la comprensión lectora. El presente antecedente aportó información relevante al 

destacar el papel motivador e innovador de los audiocuentos en el aula, una característica clave 

para atraer la atención de los estudiantes y fomentar su creatividad, algo esencial en la 

educación inicial.  

A nivel nacional, Zevallos (2024), determinó como método el cuento musicalizado para 

mejorar la comprensión lectora de los niños de inicial. La metodología usada fue aplicada, 

descriptivo, y de enfoque cuantitativo - no experimental. El instrumento fue una prueba, y la 

técnica fue la observación. Se contó con una muestra conformada por 26 niños. Como resultado, 

se identificaron diferencias entre el pretest y post test, donde los niños alcanzaron calificaciones 

de “logrado” y “logro destacado” que se vieron en aumento; así pues, para la comprensión de 

textos se obtuvo una mejora de 50.0 % a 57.7 % y de 0.0 % a 38.5 %, respectivamente. 

Asimismo, en la dimensión de comprensión literal, se mejoró en un 76.9 % a 38.5 % y de 7.7 

% a 61.5 %, respectivamente. También para la dimensión de comprensión inferencial se obtuvo 

una mejora de 30.8 % a 53.8 % y de 0.0 % a 38.8 %, respectivamente. Y para la dimensión de 

comprensión criterial 50.0 % a 57.7 % y de 0.0 % a 38.5 %, respectivamente. Se llegó a concluir 

que los cuentos musicalizados influyen significativamente en la comprensión de lecturas y en 

sus dimensiones, donde el valor p=0.00 y es menor que α=0.05. La importancia del presente 

antecedente radicó en el uso de los cuentos utilizando la música con el fin de mejorar la 

comprensión de textos en niños de educación inicial, respaldando así el potencial de los 

audiocuentos como herramienta importante para los niños. Las calificaciones obtenidas en el 

aspecto criterial, inferencial y literal ofrecieron una perspectiva importante para evaluar el 

impacto similar de los audiocuentos en alumnos de educación inicial de la ciudad de Chiclayo.   

Llanos (2023) aplicó los audiocuentos con el fin de incrementar la comprensión de lecturas 

en alumnos de 4 años en el distrito de Pallasca. El estudio fue pre-experimental y de enfoque 

cuantitativo. Se utilizó como instrumento la guía de observación y como técnica la observación. 

La muestra fue de 15 niños. Como resultados en el pretest se identificó que el 73% de los 

alumnos estaban en un nivel medio de entendimiento de textos, situación que se recuperó tras 

la implementación de los audiocuentos, llegando a mejorar para el 80% de los participantes. Se 

concluyó que existe una diferencia de -2,818 puntos que favorecen a los resultados después de 

la aplicación con significancia <0.05, lo que indicó que el audiocuento potencia el grado de 

entendimiento de textos en la muestra estudiada. El presente estudio resaltó aspectos 

importantes como la efectividad de los audiocuentos para mejorar la comprensión de textos, 

pasando de un nivel medio a un nivel alto en comprensión lectora, reforzando así la aplicación 
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de esta herramienta en el presente estudio. De igual forma, es importante porque la metodología 

utilizada brindó un modelo que puede ser adaptado a la investigación con el fin de evaluar de 

manera rigurosa la incidencia de los audiocuentos para que los niños de inicial mejoren su 

comprensión de textos.  

Roque y Chura (2023), determinaron cómo los cuentos mejoran la comprensión de textos en 

los niños de una I.E.I. de Puno. La metodología del estudio fue básica, de nivel correlacional y 

corte transversal. Se utilizó el cuestionario con una muestra conformada por 14 alumnos. Como 

resultado, para la variable estrategia de cuentos, el 24% tuvo un nivel inadecuado, el 27% 

regular y el 49% un nivel adecuado. Y para la variable de comprensión lectora, el 27% 

percibieron que los infantes no alcanzaron su desarrollo cognitivo; además en el nivel medio 

existe un 29%, y son aquellos que entendieron que todavía es necesario esforzarse más para 

alcanzar un nivel óptimo; y el 44% tuvo un nivel alto y estuvieron conformados por niños que, 

de lo que leyeron, pueden expresar, entender y exponer sus ideas. Se concluyó que la estrategia 

de cuentos se relaciona con la comprensión lectora. De esta manera, el presente antecedente 

afirmó que los cuentos son una buena estrategia para fomentar una mejor comprensión lectora 

en los niños; sin embargo, aún existe una brecha significativa por mejorar, reemplazando los 

cuentos tradicionales por audiocuentos con el fin de brindar una alternativa auditiva. Esto 

incentivó a la investigación de cómo los audiocuentos pueden llenar brechas, al ayudar a que 

los niños aparte de que entiendan lo que leen, también expresen y expongan de manera adecuada 

las ideas rescatadas para contribuir al desarrollo académico de los niños de educación inicial.   

Sánchez (2022), determinó la incidencia positiva de los cuentos en la comprensión lectora 

en los estudiantes de 5 años. Estudio de tipo descriptivo, pre – experimental, aplicando una 

rúbrica de evaluación. La muestra se constituyó por 18 alumnos de 5 años. Entre los hallazgos, 

antes de la implementación reveló que el 36% estaban en proceso y el 64% un nivel inicial 

sobre la comprensión lectora. Se concluyó que el uso combinado de relatos y actividades 

estratégicas favorece a los niños para fomentar una mayor motivación en la comprensión de 

lectura, mejorando el nivel de desempeño en un 100%. El presente antecedente tuvo su 

importancia en que muestra evidencia clara sobre cómo influyen de manera positiva los cuentos 

en la comprensión de textos de niños de educación inicial; los resultados positivos sugirieron 

que los audiocuentos también pueden generar un impacto positivo e incluso mayor en el grupo 

de estudio, que son los alumnos de educación inicial de la ciudad de Chiclayo. Por otro lado, la 

metodología utilizada fue pre -experimental con el uso de una rúbrica para evaluar y medir el 

progreso, que ofreció al estudio en cuestión un modelo práctico para evaluar la efectividad de 

los audiocuentos en la comprensión lectora.  
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Bendezu (2020), midió el nivel de comprensión de lectura en los estudiantes de educación 

inicial de la I.E 136. De diseño no experimental transaccional, de nivel descriptivo simple y 

enfoque cuantitativa. Se utilizó un cuestionario y una lista de cotejo. La muestra estuvo 

constituida por 25 estudiantes. En consecuencia, se determinó que el 32% estuvo en proceso y 

en un nivel satisfactorio el 68%. En la dimensión inferencial, se observó que el 8% estuvo en 

nivel inicial, en proceso un 20% y el 72% percibe una meta satisfactoria. En la dimensión 

criterial, el 28% estuvo en proceso y el 72% percibió en un nivel satisfactorio. Esto evidencia 

que los niños tienen la habilidad de generar criterios propios basándose en el texto y sus saberes 

anteriores. Se encontró que los alumnos de 5 años lograron tener un nivel apropiado de 

comprensión de lectura tanto en la dimensión literal, como la dimensión inferencial y crítica, 

por lo que tienen una base de comprensión de lectura. El presente antecedente proporcionó un 

análisis descriptivo detallado sobre la comprensión lectora de estudiantes de inicial, siendo 

relevante para la investigación, ya que se resaltó el potencial de los niños sobre la comprensión 

lectora, sugiriendo que los audiocuentos pueden contribuir a logros más significativos. Por 

último, respecto a los resultados determinados en las dimensiones, reforzó la hipótesis de que 

la implementación de audiocuentos puede aparte de facilitar la comprensión literal, también 

fomentar el pensamiento crítico y reflexivo en los niños de educación inicial.  

Fiestas (2023), en su estudio diseñó una propuesta para la comprensión lectora; estudio de 

enfoque cuantitativo, no experimental; el instrumento fue la guía de observación. Muestra 

conformada por 30 alumnos, seleccionada a través de muestreo no aleatorio. Se llevaron a cabo 

diversas etapas para seleccionar los principios teóricos centrados en audios cuentos y de igual 

forma sobre la comprensión lectora, que contribuyeron a examinar las características 

específicas del programa. Los hallazgos mostraron que el 97% de los estudiantes tienen una 

baja comprensión de textos. Por ende, mediante una propuesta de relatos audio, se estaría 

consiguiendo potenciar los niveles de comprensión tanto literal, inferencial como crítica. El 

presente antecedente fue importante para la investigación, ya que resaltó el valor de los 

audiocuentos para fomentar mayor comprensión lectora en los estudiantes; además coincidió 

directamente con el enfoque de investigación; los resultados demostraron que la gran mayoría 

de los estudiantes tuvieron un bajo nivel de comprensión, reforzando la necesidad de 

implementar estrategias innovadoras, como los audiocuentos, que ayudan a desarrollar niveles 

de comprensión literal, inferencial y crítica.  

Por lo tanto, Castañeda (2023), en su estudio utilizó como recurso didáctico los audiocuentos 

para optimizar el desarrollo de comprensión lectora en los alumnos de segundo grado; estudio 

aplicado, de nivel explicativo y de diseño experimental, con un corte cuasiexperimental; y 62 
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estudiantes como parte de la muestra. Como resultados se determinó en el post – test una 

diferencia de 2.379 en la media entre ambos grupos. La desviación estándar difiere en 0.5839, 

y la varianza, en 1.5. Con una significancia de p = 0.000 < 0.05, se confirma la hipótesis 

planteada. Se concluyó que utilizar los audiocuentos mejora la comprensión de lecturas. El 

presente antecedente fue relevante para la investigación, ya que demostró empíricamente que 

los audiocuentos tienen una influencia positiva para mejorar la comprensión de lecturas, sobre 

todo, porque se desarrolló en un contexto similar al que se estudió; el diseño utilizado por el 

investigador y los resultados a los que llegó son estadísticamente significativos, lo que brindó 

una mayor seguridad y respaldo para el empleo de los audiocuentos como recurso didáctico 

para fomentar una mayor comprensión de lectura en los alumnos.  

En relación con las bases teóricas, se abordaron los principales términos involucrados en el 

presente trabajo de investigación con el propósito de permitir una mejor comprensión de las 

variables: 

Los audiocuentos son tácticas pedagógicas en las que se utiliza un relato para llevar a cabo 

diversas actividades, con el objetivo de iniciar a los infantes en la lectura, fomentando la 

formación de hábitos de lectura, la creación de significados, potencia la habilidad de entender 

y su fluidez verbal, además contribuyen a fomentar su razonamiento crítico y libertad de 

expresión (Ojeda et al., 2021). De acuerdo con Dhiman (2023), se conoce que uno de los 

aspectos más apasionantes de los audiocuentos son sus posibilidades ilimitadas para la 

creatividad y expresión. Con podcasts de ficción, dramas de audio y arte de audio experimental, 

los creadores pueden explorar nuevos géneros y formatos que antes no estaban disponibles.  

Los audiocuentos como recursos didácticos tienen una función muy esencial en el proceso 

de aprendizaje, como referencia para estudiantes y profesores para mejorar la eficacia del 

aprendizaje. También, los materiales didácticos o materiales de aprendizaje son conocimientos, 

actitudes y habilidades desarrolladas con base en los estándares de competencia de graduación, 

estándares de competencia y competencias básicas sobre los estándares de contenido que los 

estudiantes deben aprender para lograr las competencias que se han determinado (Indriyati y 

Wiwi, 2022). De igual forma, Tsany (2021), explicó que los estudiantes obtienen una 

experiencia de aprendizaje mejor contextualizada cuando se utiliza el audio como herramienta 

de enseñanza. Los alumnos tienen una forma más fácil de aplicar lo que han aprendido a través 

de audiocuentos en su mundo real.  

Los recursos didácticos adoptados en las escuelas deben ser adecuados y acompañados de 

un replanteamiento de la organización de la escuela y un modelo educativo claro que conlleve 

cambios en la metodología de enseñanza y aprendizaje y el papel de los docentes (Monge et al., 
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2022). Dentro de estos recursos didácticos, se incluyen los audiocuentos, que son una 

herramienta novedosa y beneficiosa para los alumnos, además, son narraciones verbales que 

promueven la imaginación, el interés y la concentración de aquellos que los escuchan. Al 

emplear audiocuentos, se potencia la creatividad y la independencia en los niños (Moreina y 

Carrión, 2021). 

Los maestros pueden usar una variedad de materiales de aprendizaje creativo para involucrar 

a los niños en lecciones de clases. La integración de recursos multimedia como videos 

educativos, aplicaciones interactivas y juegos digitales puede hacer que el aprendizaje sea más 

interactivo y agradable. La narración de cuentos con accesorios coloridos, títeres o libros de 

cuentos audiovisuales puede capturar la imaginación de los niños (Kurniawan, 2021). Los 

docentes deben seleccionar los cuentos de acuerdo con las necesidades y el nivel lingüístico de 

los estudiantes, la escritura es fundamental para los jóvenes porque verán que tienen la 

posibilidad de leer, comprender y completar los textos esto les da una sensación de logro y 

confianza en sí mismos (Nozima, 2021). 

Mediante el uso de cuentos o historias, se aprenden estructuras gramaticales y de 

vocabulario, implícitamente cuanto más clara sea la información que se brinda al estudiante, 

más aprenderá a comunicarse. Además, las historias motivan a los niños y ayudan a que el 

idioma les sirva para desarrollar el vocabulario comprensible y enriquecedor (Albaladejo et al., 

2018). Para la narración de cuentos se han iniciado algunos esfuerzos notables para elaborar 

directrices para una narración eficaz: según el Centro de Narración Digital, citado en Bassano 

(2019), las narrativas digitales deben diseñarse siguiendo siete criterios específicos que son: 

Don de la voz y registro de la narración: coloquial, formal, etc. Cuestión dramática, el mensaje 

intrínseco que transmite la historia. Contenido emocional, las emociones que son transmitidas 

por el narrador. El poder de la banda sonora, elementos de audio en la narración. Economía se 

refiere a la cantidad de contenido e información transmitida por la narrativa. El ritmo, el ritmo 

de la historia, en términos de estructura de narración en el tiempo.  

Por último, los criterios de análisis y evaluación de los materiales didácticos, se reconoce la 

relación e influencia del contexto escolar en su uso y adaptación por su relevancia. En este 

sentido, los aspectos básicos que se deben considerarse a la hora de valorar la significación del 

material didáctico curricular es que debe adaptarse a las capacidades psicológicas de los 

estudiantes en la educación y alude a la reflexión adecuada de los recursos (García et al., 2019).  

Además, Cervera (1989), menciona que los audiocuentos deben imitar a través del sonido 

un relato en todas sus facetas y conseguir que el receptor pueda entender la idea central del 
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texto, además de aquellos elementos sonoros que enriquecen el audio relato y contribuyen a 

reproducir escenas, imágenes, personajes y circunstancias.  

Los audiocuentos presentaron tres dimensiones; la primera es la dimensión narrativa; se 

refiere a la estructura y desarrollo de la historia que se va a narrar en donde se involucra a 

elementos importantes como personajes, trama, ambiente y conflicto. Un audiocuento eficaz 

tiene una narrativa coherente y atractiva que facilita la comprensión del oyente, estimulando su 

imaginación y promoviendo su interés por la historia (Fajry et al., 2016). La segunda es la 

dimensión Sonidos; abarca el uso de efectos sonoros, música y entonación de voces para 

complementar la narración. Estos elementos sonoros tienen un papel clave en la ambientación 

y en hacer más vívida la historia para los oyentes (Fajry et al., 2016). La tercera es la dimensión 

difusión; se refiere a los medios y plataformas utilizados para compartir y distribuir los cuentos, 

facilitando el acceso de los niños a este recurso. Incluye la disponibilidad en distintos formatos 

(CD, podcasts, aplicaciones, sitios web), lo que permite que los audiocuentos sean accesibles 

en diferentes contextos, como el hogar o la escuela (Fajry et al., 2016). 

Respecto a la segunda variable, la comprensión de textos; para Ruffini et al. (2023), es un 

proceso dinámico y activo que permite al lector construir representaciones mentales coherentes 

y hacer inferencias a partir del texto dentro de los límites de la cantidad de información que se 

puede mantener en la memoria de trabajo. Mientras que  Tunmer y Hoover (2019), definieron 

la comprensión de textos como habilidades complejas que se fundamenta en un conjunto de 

destrezas cognitivas, lingüísticas y de lectura, tales como las capacidades intelectuales no 

verbales, la memoria laboral, el lenguaje verbal, la interpretación de palabras y el seguimiento 

de la comprensión. 

Del mismo modo, la comprensión lectora es el resultado de las habilidades lingüísticas y la 

lectura de palabra, es una competencia clave para el éxito académico, es bien sabido, que la 

comprensión lectora está determinada por una variedad de factores, incluida la motivación para 

leer, conocimiento de vocabulario, lectura de palabras y habilidades cognitivas (Valcárcel et 

al., 2024). También, el lector debe tener la capacidad de identificar las letras que constituyen 

cada palabra del texto y la estructura sintáctica a la cual pertenece, posterior a ello realizar la 

extracción del significado de su léxico mental (Amiama y Mayor, 2018). 

Por otro lado, los maestros suelen retrasar las enseñanzas de las habilidades de comprensión 

lectora a los niños hasta que sean decodificadores fluidos, aunque comprender, entender e 

interactuar con lo escrito es el propósito de aprender a leer (Dolean et al., 2021). También, la 

comprensión lectora está determinada por rasgos pragmáticos y comprensión del lenguaje, tales 

como la interpretación de metáforas, ironías y chistes, la ejecución de inferencias, la 
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interpretación de modismos o la interpretación de significados cuya interpretación se basa en el 

contexto (McIntyre et al., 2020).  

Según Chica-Rosales et al. (2022), señalan que los hábitos de lectura deben cultivarse desde 

la infancia, ya que ofrece múltiples ventajas como ampliar el vocabulario, potenciar la 

expresión verbal y fortalecer la comprensión del idioma. Además, de fomentar el crecimiento 

cognitivo, la concentración, el pensamiento lógico y la solución de problemas para niños y niñas 

que todavía no han perfeccionado totalmente sus capacidades de lectura.  

Las habilidades de alfabetización emergentes son habilidades básicas que se pueden utilizar 

para desarrollar habilidades de lectura convencionales. Algunas de aquellas habilidades 

sustanciales incluidas en la alfabetización emergente son la adquisición de letras, la habilidad 

fonológica y la comprensión del vocabulario, que son contribuciones importantes a las 

habilidades tempranas de lectura de palabra (Hung y Loh, 2021). La mayoría de los estudios 

ponen mayor atención en los géneros textuales narrativo y expositivo (Yildirim et al., 2020). 

Los textos narrativos tienen como objetivo informar y describir una serie de hechos y acciones 

que tienen lugar a lo largo de un período de tiempo. Suelen contener un lenguaje sencillo, temas 

recurrentes que suceden en un entorno y tiempo determinados que involucran a personajes 

concretos, y una serie de eventos que están conectados casualmente (León et al., 2019). 

Asimismo, la comprensión de lectura es esencial para que los estudiantes puedan 

comprender los textos; depende de cómo vincular las ideas que ya tienen y el proceso de 

reconocer el significado de las oraciones en el texto (Latifa y Manan, 2018).  La comprensión 

de textos se midió a través de tres dimensiones establecidas por el Ministerio de Educación, 

(2024):  

Nivel literal: se trata de localizar ideas, datos e información variada que se encuentra 

plasmada en el texto, es decir, mencionan atributos claros de los personajes, animales, objetos 

y espacios basándose en lo que perciben en las ilustraciones del relato y en lo que la profesora 

lee (Ministerio de Educación, 2024). En este contexto, el significado del texto se desentraña en 

la dimensión literal mediante la identificación de los códigos lingüísticos. Así pues, la función 

del lector radica en reconocer los datos del texto y conservarlos en su memoria para, luego, 

reproducirlos de manera textual ante otras personas (Misari, 2023).  

Nivel Inferencial: implica utilizar la información proporcionada en la lectura para deducir 

una idea que no está explícitamente escrita. Esta nueva propuesta se desarrolla a partir de las 

pistas o señales que proporciona el texto. Además, la inferencia permite construir ideas más 

amplias o globales sobre el contenido, integrando los diferentes elementos del texto para 

obtener un significado más profundo y completo (Ministerio de Educación, 2024). En este 
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grado, los componentes no se muestran de forma directa en el texto. Por ello, el lector tiene la 

tarea de identificar y descubrir dichos elementos mediante conjeturas fundamentadas y 

racionalizadas (Misari, 2023). 

Nivel Crítico: Consiste en reflexionar y opinar sobre un texto. Indica atributos de personajes, 

animales, objetos y espacios basándose en las ilustraciones y en lo que la profesora ha leído, 

además expresa su punto de vista sobre alguno de los personajes y/o circunstancias del relato 

(Ministerio de Educación, 2024). En este nivel, se busca que el lector genere novedosas maneras 

de pensar que emergen de sus reflexiones. Es importante que las conclusiones alcanzadas por 

el lector cuenten con un fundamento racional y lógico adecuado (Misari, 2023). 

En el siguiente apartado, diferentes autores sustentan teorías que buscan explicar y 

fundamentar los procesos relacionados con la investigación. Estas aportaciones permiten 

comprender desde distintas perspectivas los mecanismos implicados y su impacto en la 

institución.  

La investigación se respaldará en la teoría constructivista con su principal precursor que fue 

Jean Piaget; busca básicamente ayudar al alumno a convertirse en creador de su propio 

conocimiento asimilando la realidad y adaptándola a su propio marco mental (Castillo y 

Jiménez, 2019). Piaget establece que el aprendizaje es adaptable cuando muestra la 

adaptabilidad activa del individuo y progresa a través de la búsqueda de la novedad externa 

mediante la coordinación de los sistemas de inteligencia (Dongo, 2008). Por otro lado, se tiene 

a la teoría del conectivismo desarrollada por George Siemens en el año 2004, que se describe 

como una teoría educativa para la época digital; esta teoría de aprendizaje debe situarse en la 

era digital, que se distingue por el impacto de la tecnología en el ámbito educativo (Siemens, 

2004).  

Además, se respalda con la teoría del Aprendizaje Multimedia mostrándose como una de la 

más apropiada para el estudio, ya que no solo aboga por el uso de audiocuentos, sino que 

también proporciona un marco que explica cómo la combinación de diferentes formatos puede 

optimizar la comprensión de textos en la primera infancia. Mayer en el 2005 propone la Teoría 

Cognoscitiva del Aprendizaje Multimedia, cuya idea principal es que las personas procesan de 

distinta forma la información tanto verbal como visual, y que existen tres formas diferentes de 

almacenamiento de la memoria: la de trabajo, la sensorial y la de largo plazo. Cada canal solo 

puede manejar una mínima cantidad de información simultáneamente, y el aprendizaje efectivo 

ocurre cuando el estudiante forma un conocimiento unificado y organizado (Latapie, 2007). El 

Aprendizaje Multimedia se enfoca en la combinación de diferentes formatos de contenido, 

como audio y texto, para facilitar el aprendizaje. Esta teoría resalta la importancia de la 
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representación múltiple de la información, lo cual es fundamental para atraer la atención de los 

infantes y mejorar su comprensión.  

Además, existen otras teorías que fueron importantes considerar en el estudio, aportando 

conocimiento para comprender mejor el comportamiento de los audiocuentos sobre la 

comprensión de textos en los estudiantes, tales como La Teoría Unificada de Aceptación y Uso 

de la Tecnología (UTAUT), que se centra en los factores que influyen en el asentimiento de 

nuevas tecnologías. Esta teoría a la vez incluye cuatro factores moderadores que afectan la 

conexión entre las cuatro variables fundamentales y la intención y utilización de la tecnología: 

edad, género, experiencia y disposición (Palos-Sanchez et al., 2019).  De igual forma, a través 

del El Modelo TAM, Davis en 1989, utilizaron la Teoría de la Motivación para entender la 

implementación de las tecnologías y de esta manera elaboraron el Modelo Motivacional (MM), 

con el fin de proporcionar al TAM una perspectiva más extensa sobre la asimilación 

tecnológica, puede relacionarse con procesos de transformación, ya sean individuales o 

sociales. Como resultado de motivación tanto extrínsecas como intrínsecas se han adaptado y 

utilizado como predictores de la intención de comportamiento del usuario (Venkatesh et al., 

2003).  

Respecto a la Teoría de aprendizaje en la pedagogía de la información; recalca que, para esta 

sociedad, la información y el saber son fundamentales. La pedagogía de la información está 

íntimamente ligada a las TIC por definición. Además de fuentes secundarias y obras más 

antiguas y menos recientes, éstas nos dan acceso a la información más reciente e incluso a los 

autores, que a menudo es imposible obtener de otra manera (Castillo y Jiménez, 2019).  

Por otro lado, según la teoría del aprendizaje por descubrimiento de Bruner en 1960, plantea 

el concepto de aprendizaje por descubrimiento a la consecución de un aprendizaje significativo, 

ya que permite a los profesores ofrecer a los niños más oportunidades de aprender de forma 

independiente. A diferencia de la enseñanza tradicional, el aprendizaje por descubrimiento se 

centra en que los alumnos construyen su propio conocimiento por sí mismos. Destaca que el 

aprendizaje conlleva a describir e interpretar la circunstancia, establecer vínculos entre 

elementos relevantes, seleccionar, implementar normas y procedimientos y derivar sus 

conclusiones personales (Eleizalde et al., 2010). 

Materiales y métodos 

El tipo de investigación fue aplicado, ya que se buscó solucionar una problemática 

pedagógica mediante la aplicación de los audiocuentos a un grupo de niños y se compararán 

los resultados antes y después de la intervención. Esto permitió evaluar si el uso de audiocuentos 
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incrementa de forma significativa los niveles de comprensión de textos en el grupo de estudio; 

de acuerdo con lo expresado por Baena (2017) enfoca su atención en llevar a la práctica las 

teorías generales con el propósito de dar solución a un problema presentado en la realidad 

social.  

El nivel de la investigación fue explicativo, porque permitió establecer la relación causa-

efecto mediante la aplicación de los audiocuentos para mejorar la comprensión de textos en los 

estudiantes. Para Arévalo et al. (2020), nivel busca identificar las causas de los fenómenos y 

responder al porqué y al cómo ocurren. 

Este trabajo responde a un enfoque cuantitativo, porque se midió la efectividad de los 

audiocuentos en la comprensión de textos de niños de educación inicial a través de la 

recopilación y evaluación de datos numéricos; tal como lo menciona Gallardo (2017), se 

recolectan datos para ser analizados de forma cuantitativa y/o numérica acerca de variables en 

específico.  

 El diseño fue cuasi experimental, donde hubo un grupo experimental y un grupo de control. 

Para ambos grupos se realizó un diagnóstico (pretest) del nivel de comprensión de textos de los 

niños para luego aplicar la intervención (audiocuentos) al grupo experimental, durante un 

período de tiempo determinado, y finalmente se llevó a cabo una evaluación (post test) para 

comparar los resultados entre ambos grupos. Para Arias-Gonzales (2021), este diseño involucra 

a dos grupos; dentro de ellos el grupo de control y el grupo experimental; los diseños cuasi 

experimentales son empleados cuando no es posible utilizar una muestra de forma aleatoria.  

 Figura 1 

Diseño de investigación 

 

 

Ge: Grupo experimental / control  

𝑂1: Observación pretest  

X:  Aplicación del tratamiento  

𝑂2: Observación post test 

 La población es la agrupación de elementos o individuos de las cuales se desea obtener 

información, esta agrupación posee características determinadas que permite realizar 

inferencias según los objetivos de la investigación; también se puede considerar una agrupación 

grande o pequeña, accesible o no accesible que luego se pueden dividir en subgrupos (Hadi et 

Ge I                    𝑂1                  X                   𝑂2  

Ge I                    𝑂1             ______              𝑂2 
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al., 2023). Para la investigación, se incluyeron 50 niños pertenecientes a la educación inicial de 

una institución educativa de Chiclayo – 2025.  

 La muestra es una porción representativa de la población que se utilizará para ser analizado, 

por lo tanto, se solicitan instrucciones estrictas de elección de muestras que empleen técnicas 

de prueba probabilístico o no probabilísticos (Baena, 2017). Por lo tanto, la muestra en el 

presente estudio, fue una muestra censal ya que estuvo constituida por el total de la población 

que son los 50 niños (25 grupo experimental / 25 grupo de control). 

Asimismo, se empleó un muestreo no probabilístico por conveniencia, este tipo de muestreo 

los elementos se seleccionan de forma arbitraria (Hauire et al., 2022). Se destaca que se aplica 

cuando las muestras se seleccionan a partir de una población que está fácilmente accesible para 

el investigador.  

La variable independiente, Programa de audiocuentos infantiles, son tácticas pedagógicas en 

las que se utiliza un relato para el desarrollo de distintas actividades, con el objetivo de iniciar 

a los infantes en la lectura, fomentando la formación de hábitos de lectura, la creación de 

significados, potencia la habilidad de entender y su fluidez verbal, además contribuye al 

razonamiento crítico y libertad de expresión (Ojeda et al., 2021). 

En cuanto a su definición operacional, esta variable fue evaluada mediante tres dimensiones 

que son la narrativa, los sonidos y la difusión, las cuales serán desarrolladas mediante el modelo 

Assure realizado como primer paso el análisis de los estudiantes, segundo el establecimiento de 

objetivos, el tercero es la selección de métodos instruccionales, medios y materiales, el cuarto 

la utilización de medios y materiales, el quinto participación de los estudiantes y finalmente la 

evaluación  y revisión de los resultados.  

En referencia a la variable dependiente, comprensión de textos, se entiende como el proceso 

dinámico y activo que permite al lector construir representaciones mentales coherentes y hacer 

inferencias a partir del texto dentro de los límites de la cantidad de información que se puede 

mantener en la memoria de trabajo (Ruffini et al., 2023).  

Su definición operacional está referida a tres dimensiones: el nivel literal, donde se evaluó 

cómo los niños entienden lo que el cuento dice explícitamente, el nivel inferencial donde los 

niños interpretaron lo que no se ha dicho directamente en el cuento, extrayendo deducciones y 

conclusiones y el nivel crítico, donde el niño tiene la capacidad de analizar, valorar y emitir 

juicios sobre el cuento escuchado. Se empleó para su análisis una escala de Likert ordinal.  

La técnica que se utilizó para la presente investigación fue la observación, para Hadi et al. 

(2023), esta técnica tiene la finalidad de contemplar de forma directa la acción o el 

comportamiento de los eventos o personas, puede ser estructurada o no estructurada.  
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El instrumento que se utilizó en la presente investigación fue una lista de cotejo. Para la 

variable comprensión de textos, se utilizó la lista de cotejo diseñado por el Ministerio de 

Educación (2024) (ver anexo 1) y adaptada para la investigación, donde la escala valorativa fue 

la siguiente:  

Tabla 1  

Escala valorativa 

Puntajes Nivel 

6 En inicio 

7 – 9  En proceso 

10 – 24  Logro 

Nota. Información obtenida (Ministerio de Educación, 2024). 

Asimismo, para la validación de los instrumentos, el juicio de tres expertos en la especialidad 

se encarga de verificar y evaluar la exactitud de los ítems planteados (Torres-Malca et al., 

2022). Se recurrió al juicio de tres expertos con nivel educativo en maestría, donde la prueba 

de V de Aiken determinó que la validez de contenido fue de 1 considerando que los ítems son 

relevantes (Ver anexo 4). En la confiabilidad de los instrumentos, se aplicó el análisis 

estadístico a través de Alfa de Cronbach, donde el resultado el pretest fue de 0.70 y en el post 

test de 0.99, por lo tanto, los datos fueron fiables (Ver anexo 5).  

Se utilizó el método deductivo con el fin de obtener resultados concretos y objetivos sobre 

el impacto de la intervención didáctica; para Sánchez et al. (2018), este método refiere, cuando 

el estudio llevará la teoría a la práctica. Asimismo, para obtener los resultados se evaluó a los 

estudiantes a través la observación, identificando la forma como se desenvolvían, participaban 

y respondían a las preguntas, lo cual fue registrado en una lista de cotejo.  

Los datos obtenidos se evaluaron por medio de la estadística descriptiva donde las técnicas 

específicas incluyeron, promedios y frecuencias para describir el nivel inicial y final de 

comprensión de los textos. Así también, se empleó la estadística inferencial para la constatación 

de la hipótesis, realizando una prueba de normalidad a través de Shapiro Wilk (muestras <50) 

donde se determinó que los datos no presentaron normalidad, por lo que, el estadígrafo fue U 

de Mann Whitney, evaluó el impacto del programa de audiocuentos infantiles en la 

comprensión de textos. Finalmente, la observación estructurada, para evaluar el 

comportamiento y participación de los niños durante la escucha de los audiocuentos. 

La investigación se ejecutó de acuerdo con los lineamientos de ética de investigación de la 

Universidad Santo Toribio de Mogrovejo. Del mismo modo, se realizó la documentación 
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requerida para solicitar el permiso a la institución donde se realizó la investigación. Asimismo, 

se cumplieron con los siguientes principios éticos:  

Autonomía: La participación de los niños será anónima, amparando su información personal 

de acuerdo con la Ley de Protección de datos personales N° 29733 y con el consentimiento 

informado de sus padres.   

Beneficencia: los resultados serán difundidos a la institución donde se realizó el estudio, así 

como también a los padres de familia, para mejorar las competencias de los estudiantes.  

Justicia: todos los niños serán tratados con respeto, ofreciendo las mismas condiciones y 

oportunidad de participar en la investigación.  



27 
 

 

Tabla 2 

Matriz de operacionalización de la variable audiocuentos infantiles  

Variable 
Definición 

conceptual 
Definición operacional Objetivos Sesiones Duración 

Audiocuentos 

infantiles 

Son tácticas 

pedagógicas donde se 

emplea relatos para 

llevar a cabo distintas 

actividades, con la 

finalidad de iniciar a 

los infantes en la 

lectura, fomentando la 

formación de hábitos 

de lectura, la creación 

de significados, 

potencia la habilidad 

de entender y su 

fluidez verbal, además 

contribuye al 

razonamiento crítico y 

libertad de expresión 

(Ojeda et al., 2021). 

 

La variable fue evaluada 

mediante tres dimensiones que 

son la narrativa, los sonidos y 

la difusión, la cuales serán 

desarrolladas mediante el 

modelo Assure realizado como 

primer paso el análisis de los 

estudiantes, segundo el 

establecimiento de objetivos, 

el tercero es la selección de 

métodos instruccionales, 

medios y materiales, el cuarto 

la utilización de medios y 

materiales, el quinto 

participación de los 

estudiantes y finalmente la 

evaluación y revisión de los 

resultados.  

 

Identificar información explícita en los 

audiocuentos escuchados, reconociendo 

personajes, escenarios y secuencias básicas 

del relato. 

 

S1: La cenicienta  

 

 30 min 

  

S2: Los tres cerditos  

 

 30 min 

S3: El botón perdido de Bruno 

 

 30 min 

S4:  Ricitos de oro  

 

 30 min 

Interpretar el contenido de los audiocuentos a 

través de la deducción de significados 

implícitos, estableciendo relaciones causales 

y secuenciales. 

S5: Caperucita roja  

 

 30 min 

S6: El león y el ratón  

 

 30 min 

S7:  La gallina roja  

 

 30 min 

S8: Pinocho  

 

 30 min 

Emitir juicios personales sobre personajes y 

situaciones de los audiocuentos, a través de 

opiniones y valorando los mensajes del 

relato. 

S9: El traje del emperador  

 

 30 min 

S10: El mago de Oz 

 

 30 min 

S11: La liebre y la tortuga  

 

 30 min 

S12: Las palabras que no dijo 

Sofia  

 30 min 
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Tabla 3 

Matriz de operacionalización de la variable comprensión de textos  

Variable 
Definición 

conceptual 

Definición 

operación 
Dimensiones Indicadores Ítems Instrumento 

Escala 

valorativa 

Comprensión 

de textos 

 

Es un proceso 

dinámico y activo que 

permite al lector 

construir 

representaciones 

mentales coherentes y 

hacer inferencias a 

partir del texto dentro 

de los límites de la 

cantidad de 

información que se 

puede mantener en la 

memoria de trabajo 

(Ruffini et al., 2023). 

La variable fue 

evaluada mediante 

tres dimensiones, 

siendo el nivel 

literal, el nivel 

inferencial y el 

nivel crítico, 

empleando para su 

análisis una escala 

de Likert ordinal. 

Nivel Literal 
Obtiene información del 

texto escrito 
1 – 2 

Lista de 

cotejo 

(1) Inicio 

(2) Proceso 

(3) Logro 

esperado 

 

Nivel 

Inferencial 

Infiere e interpreta 

información del texto 

escrito. 

3 – 4 

Nivel Crítico 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto leído. 

5 – 6 
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Resultados y discusión  

Se presenta los resultados y discusión obtenidas en la investigación, realizando el análisis 

descriptivo e inferencial de los resultados, sobre el programa de audiocuentos infantiles para 

mejorar la comprensión de textos en niños de educación inicial en Chiclayo – 2025. 

En referencia al objetivo específico 01, diagnosticar el nivel de comprensión de textos en 

niños de educación inicial en Chiclayo – 2025, los hallazgos obtenidos se presentan a través de 

la siguiente tabla: 

Tabla 4 

Nivel de comprensión de textos en niños de educación inicial, pretest  

Nivel  
Grupo Experimental Grupo de Control 

N % N % 

Inicio 8 32,0 11 44,0 

Proceso 7 28,0 8 32,0 

Logrado 10 40,0 6 24,0 

Total 25 100,0 25 100,0 

Nota. Información obtenida de lista de cotejo 

De acuerdo con la tabla 4, se encontró en la evaluación inicial, que la comprensión de textos 

en niños de educación inicial en el grupo experimental se encontraba en un 40% nivel logrado, 

sin embargo, con un 32% en inicio y en un 28% en proceso. En el grupo de control, el 44% se 

encontraba en nivel inicio, el 32% en proceso y el 24% en logro. Por tanto, los resultados 

evidenciaron una problemática latente sobre la baja comprensión lectora que tienen los niños 

en ambos grupos de evaluación. Esta situación ha reflejado la necesidad de mejorar las técnicas 

y estrategias de enseñanza – aprendizaje, mediante un programa educativo estructurado, con 

estrategias didácticas, motivadoras y contextualizadas, con el fin de promover el desarrollo de 

comprensión de textos.  

En concordancia con estudios previos, Núñez et al. (2021), situó un problema actual sobre 

la metodología de enseñanza que repercute de forma negativa en los estudiantes, donde el 82% 

de los alumnos mencionaron que no se utilizan textos interesantes y adecuados a su edad, y el 

75% señaló que, tras las lecturas breves, los maestros planteaban cuestionamientos sobre el 

texto, mientras que en las lecturas extensas preferían enviar ensayos o escritos. Asimismo, 

Fiestas (2023), mostró que el 97% de los estudiantes tienen una baja comprensión de textos.  

Roque y Chura (2023), determinaron que el 27% de los infantes no alcanzaron su desarrollo 
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cognitivo, además en el nivel medio existe un 29%. De esta manera los estudios previos 

permiten aclarar el panorama sobre las limitaciones que se evidencia en los estudiantes en la 

comprensión lectora. Está problemática pone al descubierto que las estrategias que emplean los 

docentes no despiertan el interés ni se ajustan a la necesidad educativa de los niños.  

Esto refleja una escasa atención a las necesidades evolutivas propias de la infancia. Las 

estrategias empleadas suelen ser poco interactivas, lo que impide que los estudiantes construyan 

activamente el significado de lo que leen. Además, se observa una insistencia en técnicas 

repetitivas, sobre todo en textos largos, lo que muestra una enseñanza centrada en esquemas 

tradicionales. Estas prácticas no solo reducen la motivación, sino que también restringen el 

avance cognitivo. Por ello, es de vital importancia y de interés revisar el enfoque docente y 

adecuarlo al ritmo y forma de aprender del niño. 

Ante esto, la Teoría de la Difusión de la Innovación (IDT) desarrollada por Rogers en 1962; 

describe características de la implementación de tecnología como el método para tomar 

decisiones innovadoras, los factores de velocidad de adopción y los diversos grupos de 

adoptantes. Según el teórico, la transmisión de la innovación se define por cuatro factores: los 

canales de comunicación, la innovación en sí, la estructura social y el tiempo (Fernández et al., 

2015). La teoría de Rogers permite entender cómo los docentes pueden adoptar gradualmente 

prácticas más efectivas para el desarrollo de la comprensión lectora en educación inicial. Frente 

a la persistencia de métodos poco adecuados y materiales poco atractivos, este enfoque facilita 

analizar las etapas de cambio y los factores que inciden en la aceptación de nuevas estrategias. 

Además, ayuda a identificar a los líderes pedagógicos que pueden promover la innovación 

dentro del aula. Así, se favorece la implementación de recursos más pertinentes para el 

desarrollo cognitivo infantil.  
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Los hallazgos correspondientes al objetivo específico 02, aplicar el programa de audiocuentos infantiles para mejorar la comprensión de textos 

en niños de educación inicial en Chiclayo – 2025, se establecen a través de la siguiente figura: 

Figura 2  

Procedimiento para el desarrollo programa de audiocuentos infantiles según modelo Assure 
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El programa de audiocuentos infantiles estuvo diseñado para mejorar la comprensión de 

textos en tres competencias, literal, inferencial y crítico, desarrollando 4 sesiones por nivel, con 

una duración de 30 minutos cada una, organizadas a partir de cuentos clásicos que permitieron 

trabajar de forma progresiva las habilidades de los estudiantes. En el nivel literal se buscó un 

aprendizaje basado en la identificación y retención de información explicita, realizando 

actividades estratégicas como la dramatización, representación de roles, dibujo, ordenar 

imágenes impresas, preguntas literales. En el nivel inferencial se promovió la capacidad de 

interpretación y deducción de significados a través de preguntas guidas, análisis de emociones 

y debates grupales. Finalmente, en el nivel crítico se fomentó la reflexión, el juicio personal, 

formación de valores, a través de dramatizaciones, discusiones grupales y creación de diálogos 

alternos. 

Autores como Vaca et al. (2022), propusieron cuentos interactivos que ayudaron a fomentar 

la comprensión de textos en la educación de niños con TDAH. Zevallos (2024), por su parte 

empleó el método de cuento musicalizado, donde los niños alcanzaron calificaciones con 

escalas de calificaciones de logrado y logro destacado que se vieron en aumento. De igual forma 

Llanos (2023) aplicó los audios cuentos en alumnos de 4 años en el distrito Pallasca, obtenido 

resultados positivos en el aprendizaje de los infantes. Los estudios prácticos proporcionan datos 

valiosos sobre la importancia de los cuentos utilizando la música, respaldando así el potencial 

de los audiocuentos como herramienta importante para los niños, remarcando la efectividad de 

recursos auditivos en la comprensión de textos, motivando a explorar más a fondo cómo los 

audiocuentos pueden ser efectivos para desarrollar las diversas dimensiones de la comprensión 

de lecturas. 

Bajo el enfoque Mayer en el 2005 en su Teoría Cognoscitiva del Aprendizaje Multimedia, 

cuya idea principal es que las personas procesan de distinta forma la información tanto verbal 

como visual, y que existen tres formas diferentes de almacenamiento de la memoria: la de 

trabajo, la sensorial y la de largo plazo (Latapie, 2007), respalda el estudio de investigación al 

explicar cómo el uso de audiocuentos mejora el aprendizaje cuando la información se presenta 

mediante canales auditivos y visuales de forma integrada. Esta perspectiva explica cómo los 

niños procesan mejor los contenidos cuando combinan sonidos, imágenes y palabras, 

favoreciendo una comprensión más profunda. En el contexto de la educación inicial, el uso de 

relatos en audio, activa la atención, refuerza la memoria y facilita la interpretación del mensaje. 
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Los hallazgos correspondientes al objetivo específico 03, comparar los resultados obtenidos 

tras la aplicación de programa de audiocuentos infantiles para mejorar la comprensión de textos 

en niños de educación inicial en Chiclayo – 2025, presentan a través de la siguiente tabla: 

Tabla 5 

Nivel de comprensión de textos en niños de educación inicial, post test  

Nivel 
Grupo de experimental Grupo de control 

N % N % 

Inicio 0 0 10 40.0 

Proceso 0 0 12 48.0 

Logrado 25 100.0 3 12.0 

Total 25 100 25 100.0 

     Nota. Información obtenida de lista de cotejo 

 

De acuerdo con la tabla 5, se encontró que, después de la aplicación del programa de 

audiocuentos infantiles se presentaron mejoras significativas en el grupo experimental, donde 

el 100% obtuvo un nivel de logro. En relación con el grupo de control donde no se realizó la 

aplicación del programa, los resultados fueron desfavorables, al presentar un 48% en proceso, 

el 40% en inicio y tan solo un 12% en nivel de logro. De esta manera el programa implementado 

mostró ser efectivo, ya que los audiocuentos combinan estímulos auditivos y narrativos, que 

permiten ser una herramienta indispensable para la motivación y consolidación de los 

conocimientos en la educación infantil. Desarrollar competencias textuales en niños en edad 

temprana es fundamental, porque es la base para que el aprendizaje sea significativo durante su 

desarrollo escolar; mediante la comprensión de textos se fortalece el pensamiento crítico, 

lenguaje oral y escrito, y también permite en los infantes la expresión de ideas y emociones.  

En concordancia con estudios previos, Chiluisa (2023), examinó la relevancia de los 

audiocuentos y el entendimiento lector en los alumnos de segundo y tercer grado, donde se 

determinó que los audiocuentos pueden ser utilizados como un recurso motivador en el salón 

de clases, además de ser un recurso novedoso para los alumnos ya que atrae la atención y 

promueve la imaginación. Por su parte Peña et al. (2021), determinaron el nivel de comprensión 

de textos mediante un trabajo colaborativo en la educación básica en niños, logrando en la 

evaluación inicial y posterior a la aplicación del programa un aumento de las habilidades de 

integración e interpretación de textos de 77% a 89%, para la habilidad de interpretar y relacionar 

del 64% a 81%, para la habilidad de reflexión y valoración del 50% a 70%, para la habilidad 
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de localizar del 48% al 86%, para la habilidad de obtención y recuperación de información del 

37% al 69%. Del mismo modo, Roque y Chura (2023), determinaron cómo los cuentos mejoran 

la comprensión de textos en los niños donde el 44% tuvo un nivel alto y estuvieron conformados 

por niños que de lo que leyeron, pueden expresar, entender y exponer sus ideas. Así también, 

Castañeda (2023), en su estudio utilizó los audiocuentos como instrumento didáctico para 

mejorar la comprensión lectora de estudiantes del segundo grado; como resultados determinó 

en el post – test una diferencia de 2.379 en la media entre ambos grupos evaluados, 

considerando un aumento en la compresión de textos.  

Es así como, el análisis de los estudios revisados permite afirmar que los audiocuentos 

infantiles han permitido avances notables a nivel literal, inferencial y crítico en habilidades 

como la integración de ideas, identificación de información, reflexión sobre el contenido, 

debates grupales, juicios críticos y la expresión oral de lo comprendido. Este tipo de recurso 

estimula la atención, despierta la imaginación y fortalece el pensamiento crítico desde los 

primeros años escolares. A diferencia de estrategias convencionales, ofrece una experiencia 

más atractiva y acorde al desarrollo cognitivo infantil. Además, los docentes reconocen su valor 

motivador en el aula.  
 

En respuesta al objetivo general, determinar la efectividad del programa de audiocuentos 

infantiles para mejorar la comprensión de textos en niños de educación inicial en Chiclayo – 

2025, se responde la hipótesis según se detalla:  

Hipótesis de la investigación 

Hi: El programa de audiocuentos mejora significativamente la comprensión de textos en 

niños de educación inicial en Chiclayo – 2025. 

Ho: El programa de audiocuentos no mejora significativamente la comprensión de textos en 

niños de educación inicial en Chiclayo – 2025. 
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Tabla 6 

Hipótesis sobre la efectividad del Programa de Intervención Digidocente para el 

desarrollo de la competencia digital docente  

  Grupo N Media 
Desv. 

Desviacion 
Mínimo  Máximo 

Sig. 

Bilateral  

Pretest  

Grupo 

Experimental 
25 8.63 2.77 6.00 18.00 

0.25 
Grupo de 

Control 
25 7.80 2.00 6.00 12.00 

Post 

test 

Grupo 

Experimental 
25 22.00 1.35 19.00 24.00 

0.001 
Grupo de 

Control 
25 7.56 1.45 6.00 10.00 

Nota. Significancia <0,05 se acepta hipótesis. Fuente. Procesador spss versión 27 

De acuerdo a la constatación de la hipótesis a través de la prueba no paramétrica U de Mann 

Whitney se determinó que la comparación del grupo control y experimental no tuvieron 

diferencias significativas (p>0.25), sin embargo, al realizar la aplicación del programa de 

audiocuentos en el grupo experimental, se encontró diferencias significativas en ambos grupos 

con una significancia de 0.001<0.05. Por tanto, se acepta la hipótesis de la investigación, donde 

se establece que el programa de audiocuentos mejora significativamente la comprensión de 

textos en niños de educación inicial en Chiclayo – 2025. 

Resultados similares obtuvo, Llanos (2023), determinado que existe una diferencia de -2,818 

puntos que favorecen a los resultados después de la aplicación con sig. .005 <0.05, lo que indica 

que el audio cuento potencia el grado de entendimiento de textos en la muestra estudiada. Del 

mismo modo, Sánchez (2022), determinó la incidencia positiva, donde reveló que el 36% 

estaban en proceso y el 64% un nivel inicial sobre la comprensión lectora. Por lo tanto, al 

emplear los relatos se observó un mayor interés y una mejora en la comprensión de lecturas. 

Asimismo, Castañeda (2023), determinó utilizar los audiocuentos como recurso didáctico 

mejora la comprensión lectora con una significancia de p = 0.000 < 0.05, por lo que, se confirma 

la hipótesis planteada.  

Por consiguiente, las investigaciones coinciden en que el uso de relatos orales no solo 

incrementa el interés por la lectura, sino que contribuye a mejorar los niveles de procesamiento 

y entendimiento textual, siendo de importancia que las instituciones educativas integren 
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recursos multisensoriales en la didáctica infantil que respondan a los desafíos actuales que se 

presentan en la educación. Según el aporte de la teoría constructivista del aprendizaje de Jean 

Piaget; indica que el aprendizaje es adaptable cuando muestra la adaptabilidad activa del 

individuo y progresa a través de la búsqueda de la novedad externa mediante la coordinación 

de los sistemas de inteligencia (Dongo, 2008).  

De igual manera, la teoría del conectivismo desarrollada por George Siemens, considera que 

el aprendizaje debe situarse en la era digital, que se distingue por el impacto de la tecnología 

en el ámbito educativo (Siemens, 2004).  De esta manera, ambas teorías coinciden en que el 

entorno y la forma de presentar el contenido influyen directamente en la comprensión. Así, el 

uso de audiocuentos como estrategia didáctica se fundamenta en enfoques que valoran tanto la 

experiencia como la tecnología para potenciar el aprendizaje infantil. 

Conclusiones  

Se determinó que, el nivel de comprensión de texto en el diagnóstico inicial se evidencio 

que los niños no habían alcanzado un nivel adecuado, lo cual evidencio limitaciones 

significativas en su proceso de comprensión lectora, por lo que, se justifica la necesidad de 

implementar un programa de audiocuentos infantiles, orientado a fortalecer estas competencias 

y promover mejoras notables en la comprensión de textos en los niños.  

Se aplicó el programa de audiocuentos infantiles para mejorar la comprensión de textos en 

sus tres competencias, literal, inferencial y crítico, fue desarrollado en 12 sesiones, con una 

duración de 30 minutos cada una, organizadas a partir de cuentos clásicos que permitieron 

trabajar de forma progresiva las habilidades en niños de educación inicial en Chiclayo – 2025.  

Se encontró que, al comparar los resultados obtenidos después de aplicar el programa de 

audiocuentos infantiles, el grupo experimental presentó mejoras notables, donde los niños 

llegaron a un nivel de logro y el grupo de control donde no se realizó la aplicación del programa 

los resultados fueron desfavorables, estos resultados confirmaron el beneficio de incorporar 

programas didácticos en los estudiantes.  

Se concluyó que, la aplicación del programa de audiocuentos en el grupo experimental, logró 

diferencias significativas en comparación con el grupo de control, por tanto, se aceptó la 

hipótesis general de la investigación, determinado que el programa de audiocuentos infantiles 

mejora la comprensión de textos en niños de educación inicial en Chiclayo – 2025.  
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Recomendaciones  

Se recomienda a los docentes de aula, incluir sistemáticamente el uso de audiocuentos dentro 

del plan lector institucional, priorizando aquellos con lenguaje adecuado a la edad infantil y que 

estimulen la imaginación. Su implementación debe ir acompañada de actividades dinámicas 

como dramatizaciones, preguntas interactivas o dibujos sobre lo escuchado. Además, es 

fundamental capacitar a los docentes sobre el uso pedagógico de estos recursos para garantizar 

su aprovechamiento didáctico y lograr un impacto positivo en la comprensión lectora. 

A las autoridades educativas y docentes, desarrollar programas educativos incorporando las 

Tics para el desarrollo de competencias en los estudiantes, enfocadas en mejorar la enseñanza 

– aprendizaje, estos programas deben responder a las necesidades específicas de los estudiantes 

según su nivel educativo y contexto sociocultural. Asimismo, es necesario incluir dentro del 

programa herramientas interactivas como el uso de audiocuentos, recursos digitales, aula 

virtual, aplicaciones educativas, entre otras.  

A la Unidad de Gestión Educativa Local, la implementación y promoción de políticas 

educativas que incentiven el uso adecuado de las Tics en el entorno escolar, para ello, resulta 

necesario que se brinden orientaciones a los docentes, como capacitaciones, cursos talleres 

prácticos, que bridan actualizaciones constantes sobre avances de las mismas en la educación.    

A futuros investigadores, seguir explorando el impacto de recursos digitales en la educación, 

a través de estudios aplicados de diseño experimental, ampliando el conocimiento hacia otras 

competencias básicas que son necesarias mejorar en los infantes, como la creatividad, expresión 

oral, pensamiento lógico, entre otras. Además, se sugiere realizar estudios comparativos en 

diferentes contextos educativos, para observar la realidad problemática bajo diferentes 

perspectivas y el impacto de las estrategias planteadas.  
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Anexos 

Anexo 1. Instrumento de evaluación 

Lista de cotejo de Comprensión de textos 

La siguiente evaluación busca medir el nivel de comprensión de los textos en los niños de 

educación inicial. Cada ítem valora aspectos primordiales para la identificación de del nivel 

literal, inferencial y crítico en el infante con un puntaje mínimo de 1 y máximo de 4.  

N° Ítems Puntaje 

Análisis literal 

1 

Mencionan características explícitas de los personajes, animales, objetos 

y lugares a partir de lo que observa en las ilustraciones del cuento y de lo 

leído por la docente.   

2 
Describen sucesos o acciones a partir de lo que observa en las 

ilustraciones del cuento y de lo leído por la docente 
  

Análisis inferencial 

3 
Predice lo que sucederá en la historia a partir de pistas del texto y de las 

ilustraciones observadas. 

  

4 

Menciona relaciones de causa-efecto a partir de las acciones realizadas 

por los personajes teniendo en cuenta lo que observa en las ilustraciones 

del cuento y de lo leído por la docente. 
 

Análisis critico 

5 
Menciona características de personajes, animales, objetos y lugares a 

partir de lo que infiere de las ilustraciones y de lo leído por la docente. 
  

6 
Emite una opinión y expresa emociones sobre alguno de los personajes 

y/o situaciones del cuento.   

Puntaje total  
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Anexo 2. Programa de intervención  

Propuesta de Intervención  

I. Datos informativos: 

 

1. Título: Programa de audiocuentos infantiles para mejorar la comprensión de 

textos en niños de educación inicial en Chiclayo – 2025.  

2. Responsable: Núñez Terrones de Saldaña, Alexandra  

3. Institución Educativa: Institución Educativa de Chiclayo 

4. Participantes: 25 niños de educación inicial  

5. Duración: 1 MES.   

II. Diagnóstico: 

Los problemas de comprensión lectora se evidencian cuando los niños no 

logran entender lo leído. Este problema suele evitarse con el uso de imágenes, 

música y videos, ya que muchos niños comprenden mejor los detalles de 

audiocuentos o historias narradas (López-Escribano et al., 2021). En la Institución 

Educativa 11009 "Virgen de la Medalla Milagrosa" de Chiclayo, se ha identificado 

una problemática crítica en el nivel de comprensión de textos en niños de 

educación inicial, donde se evidenció que el 44% de los estudiantes del grupo de 

control se ubican en un nivel inicio de comprensión, mientras que en el grupo 

experimental el 32% en nivel de inicio, esto refleja dificultades para seguir 

instrucciones simples o identificar ideas básicas del cuento que afecta al 

rendimiento escolar y el fortalecimiento de competencias cognitivas 

fundamentales. Entre las causas principales se encuentran la falta de recursos 

didácticos innovadores y la poca motivación hacia la lectura, lo que impide que 

los niños desarrollen un interés sostenido por el aprendizaje. Por lo que, los 

audiocuentos son una solución efectiva, al integrar lo auditivo y lo visual, 

logrando captar mayor atención en los niños y mejorando su comprensión lectora. 

Ante la falta de estudios en el contexto local que evidencien la efectividad de este 

recurso, surgió la necesidad de investigar más a fondo sobre la incidencia de los 

audiocuentos en la comprensión de textos en niños de educación inicial en 

Chiclayo. A continúan se muestra el nivel de comprensión de textos que presentan 

los niños de educación inicial:  
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Tabla 1 

Nivel de comprensión de textos en niños de educación inicial, evaluación pre 

test  

  
Grupo Experimental Grupo de Control 

N % N % 

Inicio 8 32,0 11 44,0 

Proceso 7 28,0 8 32,0 

Logrado 10 40,0 6 24,0 

Total 25 100,0 25 100,0 
Nota. Información obtenida de lista de cotejo 

 

III. Objetivo (s): 

Mejorar la compresión de textos en niños de educación inicial mediante el 

programa de audiocuentos infantil en una institución educativa de Chiclayo.  

IV. Fundamentación teórica: 

 

Los audiocuentos, son tácticas pedagógicas en las que se utiliza un relato para 

llevar a cabo diversas actividades, con el objetivo de iniciar a los infantes en la 

lectura, fomentando la formación de hábitos de lectura, fomenta la creación de 

significados, potencia la habilidad de entender y su fluidez verbal, además 

contribuye a fomentar su razonamiento crítico y libertad de expresión (Ojeda et 

al., 2021), como recursos didácticos tienen una función muy esencial en el proceso 

de aprendizaje, es decir, como referencia para estudiantes y profesores para 

mejorar la eficacia del aprendizaje (Indriyati y Wiwi, 2022). 

Los docentes deben seleccionar los cuentos de acuerdo con las necesidades y 

el nivel lingüístico de los estudiantes, la escritura es fundamental para los niños, 

porque verán que tienen la posibilidad de leer, comprender y completar los textos 

esto les da una sensación de logro y confianza en sí mismos (Nozima, 2021). La 

comprensión lectora está determinada por una variedad de factores, incluida la 

motivación para leer, conocimiento de vocabulario, lectura de palabras y 

habilidades cognitivas (Valcárcel et al., 2024). También, el lector debe tener la 

capacidad de identificar las letras que constituyen cada palabra del texto y la 

estructura sintáctica a la cual pertenece, posterior a ello realizar la extracción del 

significado de su léxico mental (Amiama y Mayor, 2018). 



51 
 

 
 

Es así que, loas audiocuentos se desarrollarán empleando actividades de 

narración, sonidos y difusión, la cuales serán diseñadas mediante el modelo 

ASSURE por Heinich, Molenda, Russell y Smaldino en 1996, que responde a un 

acrónimo representado por seis pasos: Analizar; instaurar normas y objetivos; 

elegir estrategias, medios, tecnologías y materiales; utilizar la tecnología, los 

medios y los materiales; requerir la participación del alumno; y, evaluar y revisar. 

Es un modelo procedimental, cíclico y orientado al aula que ayuda a diseñar y 

desarrollar instrucciones que integran la tecnología.  

V. Métodos, medios y materiales 

Métodos Propósito 

Audios Estimulación de comprensión auditiva, atención, 

imaginación.  

Imágenes Asociar las imágenes con el cuento narrado 

Videos Cortos Apoyar la comprensión visual y auditiva a través de 

recursos multimedia. 

 

Materiales  Propósito 

Escucha activa  Fomentar la concentración y la retención de 

información. 

Preguntas orales  Estimular la expresión verbal del contenido. 

Secuencia de imágenes  Ayudar a estructurar mentalmente la historia. 

Reconocimiento de 

sonidos  

Desarrollar la discriminación auditiva y la relación entre 

sonidos y acciones o personajes. 

Dramatización  Reforzar la comprensión mediante la representación 

corporal y emocional de los textos. 

Juego de roles  Permitir la interiorización de personajes y conflictos 

para promover el pensamiento crítico. 

Preguntas literales  Evaluar la comprensión básica de información explícita 

en el texto. 

Preguntas inferenciales Fomentar el pensamiento lógico y la deducción a partir 

de pistas del texto. 
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Debates sencillos  Desarrollar la argumentación oral y la formación de 

opiniones. 

Conexión de 

experiencias personales  

Relacionar el contenido del cuento con vivencias 

propias para dar sentido y significado al aprendizaje. 

Reflexiones grupales  Promover la metacognición y el pensamiento crítico en 

colectivo. 

Creación de diálogos  Estimular la creatividad lingüística y la reconstrucción 

de escenas o finales alternativos. 

 

Materiales   Propósito 

 

- Crayones, lápices, 

colores, plumones  

- Imágenes impresas  

- Tarjetas  

- Papel, cartón u otros 

materiales 

reciclables  

- Revistas 

- Tijeras  

- Hojas bond  

- Disfraces 

- Títeres  

 

Estos materiales permiten facilitar el desarrollo de lo 

aprendido en clase, a través de actividades lúdicas, 

creativas y significativas, permitiendo la expresión y 

comprensión de los niños en el cuento escuchado. Así 

también, permite el desarrollo de habilidades motrices 

y comunicativas. 
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VI. Programación 
 

Competencias 
Sesiones de 

aprendizaje 

Tiempo 

aproximado 

de realización 

Evidencia Medios y materiales Estrategia (s) de enseñanza 
Instrumento 

de evaluación 

Nivel literal  

S1: La cenicienta  30 min Dibujo de cenicienta  
Crayones, imágenes 

impresas  

Escucha activa 

Preguntas orales  
Lista de cotejo 

S2: Los tres cerditos  30 min 
Secuencia de eventos en 

imágenes  

Tarjetas con escenas del 

cuento  

Ordenar imágenes 

Reconocimiento de sonidos 
Lista de cotejo 

S3: El botón perdido 

de Bruno 
30 min 

Responde oralmente a las 

preguntas y dibujo.  

Imágenes impresas, 

botón, crayones 

Preguntas literales, dibujo libre, juego 

de roles con objetos del cuento. 
Lista de cotejo 

S4:  Ricitos de oro  30 min Diario de emociones  Emoticones impresos  
Representación de roles 

Preguntas literales 
Lista de cotejo 

Nivel 

inferencial  

S5: Caperucita roja  30 min Collage de emociones  Revistas, tijeras  

Preguntas inferenciales:  

¿Por qué el lobo engañó a la 

caperucita? 

Lista de cotejo 

S6: El león y el ratón  30 min Final alternativo (dibujo) Hojas blancas, lápices  
Debate: 

¿Por qué el león ayudó al ratón? 
Lista de cotejo 

S7:  La gallina roja  30 min 
Diálogo grupal sobre 

trabajo en equipo 
Preguntas guidas  Conexión con experiencias personales  Lista de cotejo 

S8: Pinocho  30 min 
Cartel de “verdades vs 

mentiras” 

Papelógrafo, colores, 

plumones  

Análisis e interpretación de las 

consecuencias  
Lista de cotejo 

Nivel critico 

S9: El traje del 

emperador  
30 min 

Debate: ¿Por qué es 

importante la 

honestidad? 

Disfraces sencillos 
Dramatización 

Reflexión grupal  
Lista de cotejo 

S10: El mago de Oz 30 min Mural de valores  
Cartulina, emoticones 

impresos 

Discusión: 

 ¿Qué valores mostró Dorothy en su 

aventura? 

Lista de cotejo 

S11: La liebre y la 

tortuga  
30 min 

Obra de teatro con 

moraleja  
Cartulina, títeres  Creación de diálogos alternos  Lista de cotejo 

S12: Las palabras que 

no dijo Sofía 
30 min 

Diálogo grupal sobre las 

emociones  

Lámina de emociones, 

tarjetas con frases, 

corazón con puertas de 

cartulina. 

Conversatorio guiado, completar 

frases, dramatización breve de 

emociones. 

Lista de cotejo 
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VII. Evaluación y Revisión  

 

Para la evaluación y revisión, se aplicará la lista de cotejo (Anexo 1), donde busca 

medir el nivel de comprensión de los textos en los niños. Cada ítem valora aspectos 

primordiales para la identificación del nivel literal, inferencial y crítico en el infante.  
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COMPETENCIA “NIVEL LITERAL” 

Sesión 1: La cenicienta. 

Duración 30 minutos 

Propósito 
Comprender y analizar el cuento "La Cenicienta" a nivel literal, 

con la identificación de los elementos clave de la historia, para 

desarrollar habilidades de escucha y comprensión lectora. 

Modalidad Presencial  

 

1. Actividades de aprendizaje 

Inicio (5 min): 

• Dinámica motivacional: La docente muestra una imagen impresa misteriosa de un 

zapato de cristal. Realiza las siguientes preguntas ¿A que cuento pertenece este 

taco? ¿Han escuchado alguna vez sobre el cuento de la cenicienta? 

 

• La docente presenta las normas de escucha y anticipa la forma como conocerán o 

recordarán el cuento.  

Desarrollo (20 min): 

 

Narrativa:  

• Se reproduce el audiocuento 

• Durante la reproducción del audiocuento se realizan pausas breves, realizando las 

siguientes preguntas: ¿Quién vivía con Cenicienta? ¿Qué actividades desarrollaba 

cenicienta? ¿Qué hizo el hada madrina? ¿Que perdió cenicienta en el baile? 

Sonidos:  

• Se vuelve a reproducir un extracto del cuento y se les entrega a los niños tarjetas 

o material impreso de imágenes.  

• Los niños deberán levantar la tarjeta, según se escuche en el audiocuento: las 

campanadas del reloj, la carroza, el hada madrina.  

Difusión: 

• Los niños empleado crayones dibujan la parte del cuento que más les gusto. 

Cierre (5 min) 

• Comparten oralmente qué aprendieron o sintieron. 

• La docente realiza un pequeño repaso y refuerza el mensaje del cuento: la bondad, 

la paciencia, la recompensa al buen corazón.  
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Sesión 2: Los tres cerditos. 

Duración 30 minutos 

Propósito 
Reconocer los sonidos y secuencias narrativas del cuento, 

fomentando la atención auditiva y la comprensión de la 

estructura básica de la historia. 

Modalidad Presencial  

 

1. Actividades de aprendizaje 

Inicio (5 min): 

• Dinámica motivacional: la docente muestras imágenes sobre paja, madera, ladrillo 

y realiza la siguiente pregunta: ¿Qué podríamos construir con estos materiales? ¿En 

qué cuento se utilizan estos materiales? 

• La docente presenta las normas de escucha y anticipa la forma como conocerán o 

recordarán el cuento. 

 

Desarrollo (20 min): 

Narrativa:  

• Se reproduce el audiocuento de “Los tres cerditos”. 

• Se hacen pausas con preguntas literales, donde los niños responderán con tarjetas 

de escenas del cuento: ¿Qué construyó el primer cerdito y con qué material? ¿Qué 

le pasó al segundo cerdito? ¿Dónde se refugiaron los tres cerditos? 

Sonidos:  

• Reproducción de fragmentos del audio donde se escuchen lo siguiente:  

o El soplido del lobo 

o Los martillazos 

o Las risas, gritos 

• Los niños deberán identificar que sonido es.  

Difusión: 

• Los niños secuencian imágenes impresas de las tres casas y el orden en que el lobo 

las visita. 

• Comentan sobre lo que aprendieron del cuento.  
Cierre (5 min) 

• La docente hace una retroalimentación grupal: ¿Qué cerdito fue más precavido? 

¿Por qué? 

• Se refuerza el valor del esfuerzo y la previsión  

 

 

Sesión 3: El botón perdido de Bruno 

Duración 30 minutos 
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Propósito Identificar personajes, lugares y hechos principales del cuento, a 

través de preguntas orales y dibujos. 

Modalidad Presencial  

 

1. Actividades de aprendizaje 

Inicio (5 min): 

• Dinámica motivacional: La esconde un botón en el aula para realizar la dinámica 

“Detectives del botón”. Los niños deben buscarlo siguiendo pistas.  

• La docente presenta las normas de escucha y anticipa la forma como conocerán el 

cuento “El botón perdido de Bruno” 

Desarrollo (20 min): 

Narrativa: 

• Se reproduce el audiocuento de “El botón perdido de Bruno”.  

• Durante la narración se hacen pausas para preguntar: ¿Quién era Bruno? ¿Qué 

perdió? ¿Cómo lo encontró? 

Sonidos:  

• Reproducción de fragmentos del audio donde se escuchen lo siguiente: (botón 

cayendo, pasos suaves, clic de linternas). 

• Los niños deberán identificar los sonidos levantando imágenes correspondientes. 

 

Difusión: 

• Cada niño dibuja con crayones la escena que más le gustó del cuento. 

• La docente realiza el Juego “¿Quién dijo eso?”: se presentan frases y los niños 

identifican qué personaje las dijo. 

Cierre (5 min) 

• La docente realiza una reflexión colectiva: ¿Qué harían si pierden algo 

importante? 

• La docente culmina con la siguiente frase “la paciencia y la búsqueda cuidadosa 

tienen recompensa”. 
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Sesión 4: Ricitos de oro 

Duración 30 minutos 

Propósito 
Reconocer las emociones de los personajes en el cuento 

fomentando la empatía y la identificación de sentimientos 

propios y ajenos. 

Modalidad Presencial  

 

1. Actividades de aprendizaje 

Inicio (5 min): 

• Dinámica motivacional: La docente muestra imágenes de objetos personales 

(cepillo, taza, cama, etc.) y pregunta: ¿Les gustaría que alguien use tus cosas sin 

pedir permiso?  

• Se anticipa el cuento de “Ricitos de oro” e invita a reflexionar sobre cómo se sienten 

los personajes. 

Desarrollo (20 min): 

Narrativa:  

• Se reproduce el audiocuento de “Ricitos de oro”.  

• Durante la narración se hacen pausas para preguntar: ¿Qué hizo Ricitos de oro 

cuando entró a la casa? ¿Cómo se sintieron los osos? 

Sonidos:  

• La docente reproduce extractos del cuento y presenta tarjetas con caritas que 

expresan emociones: alegría, tristeza, sorpresa y los niños asocian las emociones 

que vivieron cada personaje del cuento.  

 

Difusión: 

• Se realiza una dramatización breve del cuento, permitiendo a los niños representar 

los roles de Ricitos y los osos. 

• Se promueve el uso de expresiones faciales y tonos de voz para representar las 

emociones. 

Cierre (5 min) 

• La docente invita a los niños a responder lo que aprendieron sobre el cuento: 

¿Qué aprendimos sobre respetas las cosas de los demás? ¿Qué haríamos su 

fuéramos ricitos de oro? 

• La docente refuerza la importancia del respeto y la empatía.   
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COMPETENCIA “NIVEL INFERENCIAL” 

Sesión 5: Caperucita Roja  

Duración 30 minutos 

Propósito 

Analizar las intenciones y motivaciones de los personajes en el 

cuento que permitan desarrollar en el niño habilidades de 

pensamiento crítico e inferencia a partir de sus acciones y 

diálogos. 

Modalidad Presencial  

 

1. Actividades de aprendizaje 

Inicio (5 min): 

• Dinámica motivacional: La docente presenta la canasta de Caperucita y se pregunta: 

¿Qué creen que hay dentro? ¿En qué cuento se utiliza la canasta para llevar 

alimentos?  

• La docente presenta las normas de escucha y anticipa la forma como conocerán o 

recordarán el cuento de caperucita roja.  

Desarrollo (20 min): 

Narrativa:  

• Se reproduce el audiocuento de “Caperucita roja”, pidiendo a los niños que 

escuchen con atención y piensen: ¿Por qué el lobo actuó así?, ¿Qué errores 

cometió Caperucita? 

• La docente formula la siguiente pregunta inferencial: ¿Por qué el lobo engañó a la 

abuelita y a Caperucita? 

Sonidos:  

• La docente reproduce extractos del cuento y pide a los niños identificar a quien 

está imitando el lobo y que personajes están entrando en escena.  

Difusión: 

• Los niños elaboran un “collage de emociones” usando revistas: deben representar 

con imágenes cómo se sintió Caperucita en diferentes momentos del cuento. 

• La docente induce al debate: ¿Qué podríamos hacer para evitar situaciones como 

las que vivió Caperucita? ¿Qué habrían hecho ustedes si fueran ella? Se motiva al 

pensamiento crítico y la conexión con la realidad personal.  

Cierre (5 min) 

• Se invita a la reflexión sobre la importancia de obedecer las indicaciones que nos 

das nuestros padres y sobre los riesgos de hablar con personas desconocidas.   
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Sesión 6: León y el ratón 

Duración 30 minutos 

Propósito 
Comprender el valor de la ayuda mutua y la solidaridad, 

identificando cómo actos pequeños pueden tener grandes 

consecuencias. 

Modalidad Presencial  

 

1. Actividades de aprendizaje 

Inicio (5 min): 

• Dinámica motivacional: la docente muestra una ilustración de un león atrapado en 

una red y pregunta: ¿Quién creen que podría ayudar al león? ¿Qué harían si fueran 

un ratón? ¿Lo ayudarían? 

• La docente presenta las normas de escucha y anticipa la forma como conocerán o 

recordarán el cuento de león y el ratón.  

Desarrollo (20 min): 

Narrativa:  

• Se reproduce el audiocuento de “León y él ratón”, pidiendo a los niños que 

escuchen con atención. Durante la narración se hace una pausa breve y pregunta: 

¿Creen que el ratón realmente podría ayudar al león? 

• Al culminar el audiocuento, la docente formula la siguiente pregunta inferencial: 

¿Por qué el león ayudó al ratón al inicio, si era tan pequeño? 

Sonidos:  

• La docente reproduce extractos del cuento y pide a los niños imitar al personaje 

que está saliendo escena. 

Difusión: 

• Los niños elaboran en hoja blanca dibujan con crayolas y colores un final 

alternativo: ¿Qué hubiera pasado si el león no lo ayudaba? ¿Y si el ratón no volvía? 

• Los niños comparten sus dibujos y explican su final alternativo. 

• En grupo reflexionan sobre la importancia de ayudar a los demás, aunque sean 

diferentes a nosotros. Así también la docente realiza la pregunta ¿Alguna vez 

alguien pequeña te ayudó en algo importante? 

Cierre (5 min) 

• Se invita a la reflexión sobre la importancia de la solidaridad y la ayuda mutua.   
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Sesión 7: La gallina roja 

Duración 30 minutos 

Propósito 
Reflexionar sobre la importancia del esfuerzo personal y la 

cooperación, fomentando valores como la responsabilidad y el 

trabajo en equipo. 

Modalidad Presencial  

 

1. Actividades de aprendizaje 

Inicio (5 min): 

• Dinámica motivacional: la docente presenta una imagen de una gallina sembrando 

trigo, junto a una bolsa de harina y pan recién hecho y pregunta ¿Quiénes podrían 

ayudar a la gallina? 

• La docente presenta las normas de escucha y anticipa la forma como conocerán o 

recordarán el cuento de la gallina roja.  

Desarrollo (20 min): 

Narrativa:  

• Se reproduce el audiocuento de “La gallina roja”, pidiendo a los niños que 

escuchen con atención.  

• Durante la narración se hacen pausas estratégicas para preguntar: ¿Qué están 

haciendo los otros animales? ¿Están ayudando a la gallina? 

• Al culminar el audiocuento, la docente en un diálogo grupal formula la siguiente 

pregunta inferencial: ¿Por qué los amigos de la gallina no la ayudaron? ¿que 

aprendieron cuando no recibieron pan? 

Sonidos:  

• La docente reproduce extractos del cuento y pide a los niños identificar los 

personajes que salen en el cuento.  

Difusión: 

• Los niños en una ficha de trabajo dibujan lo que ellos harían su fueran uno de los 

amigos de la gallina. ¿Ayudarían o no? ¿Por qué?  

•  

Cierre (5 min) 

• Se invita a la reflexión sobre la importancia del trabajo en equipo. Y se realiza 

una ronda de preguntas sobre ¿Qué aprendimos de la gallina roja? 

• Se concluye que el trabajo en equipo de mejores resultados. Todos debemos 

ayudar.    
 

 

 



62 
 

 
 

Sesión 8: Pinocho 

Duración 30 minutos 

Propósito 
Reflexionar sobre las consecuencias de decir la verdad o mentira 

en nuestra vida diaria.  

Modalidad Presencial  

 

1. Actividades de aprendizaje 

Inicio (5 min): 

• Dinámica motivacional: El docente se presenta con una nariz de cartón alargada. 

Pregunta: ¿Qué le pasa a mi nariz cuando digo mentiras? 

• Se invita a los niños a descubrir al personaje y el tema del día 

• La docente presenta las normas de escucha y anticipa la forma como conocerán o 

recordarán el cuento de la Pinocho.  

Desarrollo (20 min): 

Narrativa:  

• Se reproduce el audiocuento de “Pinocho”, pidiendo a los niños que escuchen con 

atención.  

• Durante la narración se hacen pausas estratégicas para preguntar: ¿Que hizo 

pinocho al escaparse? ¿Por qué creen que su nariz crecía? 

Sonidos:  

• La docente reproduce extractos del cuento y pide a los niños identificar los 

personajes que salen en el cuento.  

Difusión: 

• La docente en un papelógrafo presenta frases relacionadas al cuento. Los niños 

deben colocarlas en una columna:  la tarjeta verdadero o falso. Ejemplo: Pinocho 

le dijo la verdad a su papá (falso). Su nariz crecía cuando decía la verdad 

(Verdadero).  

• Se realiza un círculo del diálogo grupal: ¿Alguna vez dijeron alguna mentira? 

¿Qué paso? ¿Como se sintieron al decir la verdad después? 

• La docente en pizarra completa la frase “Decir la verdad me hace sentir…”, 

haciendo participar al niño.   
Cierre (5 min) 

• Se invita a la reflexión sobre lo aprendido con una frase motivadora: “Como 

Pinocho, podemos aprender a ser honestos.”  

 

 

 



63 
 

 
 

COMPETENCIA “NIVEL CRÍTICO” 

Sesión 9: El traje del emperador 

Duración 30 minutos 

Propósito 
Analizar críticamente el cuento para reflexionar sobre la 

importancia de decir la verdad frente a la presión social. 

Modalidad Presencial  

 

1. Actividades de aprendizaje 

Inicio (5 min): 

• Dinámica motivacional: El docente entra al aula simulando que tiene una capa 

brillante o extravagante y pregunta: ¿Se ve bien mi traje nuevo? Genera intriga y 

risa entre los niños, introduciendo la idea de lo que “vemos” y “decimos”. 

• La docente presenta las normas de escucha y anticipa la forma como conocerán o 

recordarán el cuento de “El traje del emperador”.  

Desarrollo (20 min): 

Narrativa:  

• Se reproduce el audiocuento de “El traje del emperador”, pidiendo a los niños que 

escuchen con atención.  

• Durante la narración se hacen pausas estratégicas para realizar preguntas clave: 

¿Por qué todos decían que veían el traje?, ¿Quién fue el único que dijo la verdad? 

• Se ordena a los niños en una luna, y se plantea la pregunta: ¿Por qué es importante 

decir la verdad, aunque los demás digan lo contrario? 

• Los niños se expresan libremente, anotando la docente las repuestas, utilizando las 

siguientes frases: Decir la verdad ayuda a…, Callar la verdad puede causar….  

Sonidos:  

• La docente reproduce extractos del cuento y pide a los niños identificar los 

personajes que salen en el cuento.  

Difusión: 

• Cada niño recibe una silueta del emperador y decora su “traje verdadero”, 

agregando frases como, la verdad es…. Ser sincero me hace sentir….  
Cierre (5 min) 

• Se invita a la reflexión sobre lo aprendido con una frase motivadora: “Hoy fuiste 

valiente como el niño que dijo la verdad.”  
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Sesión 10: El mago de Oz 

Duración 30 minutos 

Propósito 
Reflexionar sobre la importancia de la autoconfianza y el 

autodescubrimiento de nuestras fortalezas. 

Modalidad Presencial  

 

1. Actividades de aprendizaje 

Inicio (5 min): 

• Dinámica motivacional: la docente muestra un mapa ilustrado del “Camino de 

ladrillos amarillos” y se pregunta: ¿A dónde creen que va este camino? ¿Quiénes 

caminarán por él? ¿Por qué? 

• Se presenta una caja mágica con objetos simbólicos (corazón, cerebro, reloj) e invita 

a los niños a imaginar qué significan. 

• La docente presenta las normas de escucha y anticipa la forma como conocerán o 

recordarán el cuento de “El mago de Oz”.  

Desarrollo (20 min): 

Narrativa:  

• Se reproduce el audiocuento de “El mago de Oz”, pidiendo a los niños que 

escuchen con atención.  

• Durante la narración se hacen pausas estratégicas para hacer énfasis en tres 

personajes claves de historia:  El hombre de hojalata (quiere un corazón), El 

espantapájaros (quiere un cerebro), El león cobarde (quiere valor). 

• La docente procede a realizar la siguiente pregunta: ¿Realmente les faltaban esas 

cosas o ya las tenían dentro de ellos? 

Sonidos:  

• La docente reproduce extractos del cuento y pide a los niños identificar los 

personajes que salen en el cuento.  

Difusión: 

• La docente realiza una actividad de “Semáforo de ideas”, donde el color rojo 

representa lo que creían los personajes que les faltaba, color amarrillo lo que 

realmente demostraban tener y el verde ¿Qué cosas ya tengo yo dentro de mí que 

me ayudan a ser mejor?  

• Fomentado la discusión grupal, ¿Qué valores mostró Dorothy? 

• Cada niño elige una cualidad que cree tener (valentía, inteligencia, amabilidad) y 

crea su propia “Medalla de Oz”, escribiendo o dibujando su fortaleza en una 

cartulina circular.  
Cierre (5 min) 

• Los niños presentan sus medallas y explican por qué eligieron esa cualidad 

• Se invita a la reflexión sobre lo aprendido con una frase motivadora: 

“Aplaudimos a quienes creen en sí mismos, como Dorothy y sus amigos.”  
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Sesión 11: La liebre y la tortuga 

Duración 30 minutos 

Propósito 
Reflexionar sobre la importancia de la constancia, el esfuerzo 

sostenido y la humildad para alcanzar los objetivos.  

Modalidad Presencial  

 

1. Actividades de aprendizaje 

Inicio (5 min): 

• Dinámica resolvemos una pregunta: Había una vez dos amigos: uno era muy rápido, 

pero a veces presumido. El otro, era lento, pero nunca se detenía. ¿Quién creen que 

gana una carrera entre ellos?  

• La docente presenta imágenes impresas sobre la liebre y tortuga y anticipa la forma 

como conocerán o recordarán el cuento de “la liebre y la tortuga”.  

Desarrollo (20 min): 

Narrativa:  

• Se reproduce el audiocuento de “la liebre y la tortuga”, pidiendo a los niños que 

escuchen con atención.  

• Durante la narración se hacen pausas estratégicas ¿Está bien burlarse de los 

demás?, ¿Qué harías tú si fueras la tortuga? 

Sonidos:  

• La docente reproduce extractos del cuento y pide a los niños identificar que los 

sonidos de los animales y su identificación.  

Difusión: 

• La docente organiza a los niños en dos grupos para la representación de la historia, 

a través de títeres o máscaras.  

• Un niño puede actuar como narrador y los demás actúan.  

• Se anima a los niños a cambiar el final de la historia, agregando una enseñanza.  

• La docente realiza preguntas para construir el aprendizaje: ¿Por qué gano la 

tortuga?, ¿De qué nos sirve correr, si no respetamos a los demás?, ¿ Que 

aprendimos el día de hoy?  
Cierre (5 min) 

• Se invita a la reflexión sobre lo aprendido con una frase motivadora: “No gana 

quien corre más, sino quien nunca deja de avanzar.”  
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Sesión 12: Las palabras que no dijo Sofía 

Duración 30 minutos 

Propósito 
Reflexionar sobre la importancia de expresar emociones y 

opiniones.  

Modalidad Presencial  

 

1. Actividades de aprendizaje 

Inicio (5 min): 

• La docente realiza la dinámica “Semáforo de emociones”, donde los niños eligen 

una tarjeta (verde, amarilla o roja) y dicen cómo se sienten y por qué. 

• La docente presenta las normas de escucha y anticipa la forma como conocerán el 

cuento de “Las palabras que no dijo Sofía”. 

Desarrollo (20 min): 

Narrativa:  

• Se reproduce el audiocuento de “las palabras que no dijo Sofia”, pidiendo a los 

niños que escuchen con atención.  

• Durante la narración se hacen pausas estratégicas para realizar la siguiente 

pregunta: ¿Por qué Sofía no hablaba? ¿Cómo cambió Sofía? ¿Ustedes también se 

han sentido así? 

Sonidos:  

• La docente reproduce extractos del cuento y pide a los niños identificar los sonidos 

ambientales (tic-tac, voz suave, suspiros). 

Difusión: 

• La docente realiza el Juego “Abro mi corazón”, donde los niños completan frases 

como “Hoy quiero decir que…” usando tarjetas ilustradas. 

• Los niños realizan un dibujo de su emoción más fuerte del día y cómo podrían 

expresarla. 

Cierre (5 min) 

• Los niños comparten qué aprendieron sobre el cuento y expresa una frase que le 

gustaría aprender a decir con más confianza. 

• Se invita a la reflexión sobre la importancia de expresar nuestras emociones.  
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Anexo 3. Matriz de consistencia 

Problema Objetivos Hipótesis Variables Dimensiones Indicadores Metodología 

¿Cuál es la 

efectividad del 

programa de 

audiocuentos 

infantiles para 

mejorar la 

comprensión de 

textos en niños 

de educación 

inicial en 

Chiclayo - 

2024? 

General: Determinar la 

efectividad del programa de 

audiocuentos infantiles para 

mejorar la comprensión de 

textos en niños de educación 

inicial en Chiclayo - 2024 

Específicos:  

- Diagnosticar el nivel de 

comprensión de textos en 

niños de educación inicial 

en Chiclayo – 2024.  

- Aplicar el programa de 

audiocuentos infantiles 

para mejorar la 

comprensión de textos en 

niños de educación inicial 

en Chiclayo – 2024.  

- Comparar los resultados 

obtenidos tras la aplicación 

de programa de 

audiocuentos infantiles 

para mejorar la 

comprensión de textos en 

niños de educación inicial 

en Chiclayo – 2024.  

El programa de 

audiocuentos 

mejora 

significativamente 

la comprensión de 

textos en niños de 

educación inicial 

en Chiclayo - 

2024 

Audiocuentos 

infantiles 

 

Narrativa 

- Presta atención al audio cuento 

- Mantiene la concentración durante todo el 

audio cuento 

- Presento dudas o preguntas sobre el audio 

cuento. 

Se desconcentra ante la presencia de otros 

sonidos 

Enfoque: 

cuantitativo  

 

Tipo de estudio: 

Aplicada,  

 

  

Población: 50 

niños 

 

Muestra: 50 

niños (25 grupo de 

control y 25 grupo 

experimental) 

 

Diseño: Cuasi 

experimental 

 

Técnica:  

Observación 

 

Instrumento:  

Lista de cotejo 

 

 

Sonidos 

- Identifica los diferentes sonidos (personajes, 

animales, objetos, canciones) del audio cuento 

- Logra determinar cuántas personas intervienen 

en el audio cuento 

- Retiene la información del audio cuento. 

- Relaciona los sonidos con la historia del audio 

cuento 

Difusión 

- Responde a las interrogantes planteadas al 

finalizar el audio cuento 

- Aprende nuevas palabras del audio cuento 

- Expresa ideas respecto del audio cuento 

- Identifica el valor que el audio cuento transmite 

Comprensión 

de textos 

Nivel Literal 
 

- Obtiene información del texto escrito 

Nivel 

Inferencial 

- Infiere e interpreta información del texto 

escrito. 

Nivel Crítico 
- Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto leído. 
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Anexo 4. Validación por juicio de expertos  

 

  

Juez 
1 

 
Juez 

2 
Juez 

3 
Media V de 

Aiken 
Interpretación 

V 
Inferior/ 
superior  

Item1 

Claridad 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Coherencia 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Relevancia 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Item2 

Claridad 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Coherencia 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Relevancia 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Item3 

Claridad 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Coherencia 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Relevancia 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Item4 

Claridad 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Coherencia 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Relevancia 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Item5 

Claridad 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Coherencia 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Relevancia 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Item6 

Claridad 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Coherencia 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  

Relevancia 4.0 4.0 4.0 4 1.00 VÁLIDO De 0.70 a 1.00  
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Anexo 5. Confiabilidad de instrumentos  

 

 

 

 

 

 

                Nota. Información obtenida de Procesador estadístico SPSS v. 27  

 

De acuerdo a la evaluación de la confiabilidad de instrumentos, se encontró que la 

variable comprensión de textos presenta una fiabilidad de 0.70 en pre test y en el post test de 

0.99, considerado un instrumento de datos aceptable ya que el resultado fue mayor o igual a 

0.70. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Grupo Alfa de Cronbach N de elementos 

Pre test  ,70 6 

Post test  ,99 6 
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Anexo 6.  Prueba de normalidad  

 

 

 

 

Nota. Procesador spss versión 27 

 

De acuerdo a la prueba de normalidad a través de Shapiro – Wilk (muestras ≤50), se 

encontró que la variable comprensión de textos en el pre test y post test no presentó distribución 

normal (p=0.00<0.05), por tanto, para la constatación de la hipótesis se empleó la prueba no 

paramétrica de U de Mann Whitney.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Pre test ,817 50 ,000 

Post test ,779 50 ,000 
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Anexo 7. Carta de autorización  
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Anexo 8. Base de datos  

EVALUACIÓN PRE TEST 

GRUPO EXPERIMENTAL  GRUPO DE CONTROL 

Nº 

ITEMS 

SUMA 

PRE_GE 

ITEMS 

SUMA 

PRE_GC 
Dimensión 1 

LITERAL 

Dimensión 2 

INFERENCIAL 

Dimensión 3 

CRÍTICO 

Dimensión 1 

LITERAL 

Dimensión 2 

INFERENCIAL 

Dimensión 3 

CRÍTICO 

1 2 PRE_D1 3 4 PRE_D2 5 6 PRE_D3 1 2 PRE_D1 3 4 PRE_D2 5 6 PRE_D3  

1 3 3 6 1 1 2 2 2 4 12 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

2 1 1 2 1 1 2 3 3 6 10 1 1 2 1 1 2 2 2 4 8 

3 2 3 5 1 1 2 1 1 2 9 2 2 4 1 1 2 2 2 4 10 

4 1 1 2 2 2 4 2 2 4 10 1 1 2 3 2 5 2 2 4 11 

5 1 2 3 1 1 2 2 1 3 8 1 2 3 1 1 2 2 1 3 8 

6 2 2 4 1 1 2 2 2 4 10 2 2 4 1 1 2 3 3 6 12 

7 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

8 1 1 2 2 1 3 2 2 4 9 1 1 2 1 1 2 2 2 4 8 

9 1 1 2 1 1 2 2 2 4 8 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

10 1 1 2 1 1 2 2 2 4 8 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

11 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

12 1 1 2 1 1 2 2 2 4 8 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

13 3 3 6 2 2 4 1 1 2 12 1 1 2 2 2 4 1 1 2 8 

14 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

15 1 1 2 2 1 3 1 1 2 7 1 1 2 2 2 4 1 1 2 8 

16 1 1 2 3 3 6 1 1 2 10 1 1 2 2 2 4 1 1 2 8 

17 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

18 3 3 6 1 1 2 1 1 2 10 2 2 4 3 3 6 1 1 2 12 

19 1 1 2 3 3 6 1 1 2 10 1 1 2 2 2 4 1 1 2 8 

P20 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

P21 3 3 6 3 3 6 3 3 6 18 2 2 4 2 2 4 1 1 2 10 

P22 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

P23 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 1 1 2 1 1 2 3 3 6 10 

P24 3 3 6 1 1 2 1 1 2 10 2 2 4 1 1 2 1 1 2 8 

P25 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 
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EVALUACIÓN POST TEST 

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO DE CONTROL 

Nº 

ITEMS 

SUMA 

POST_GE 

ITEMS 

SUMA POST_GC 
Dimensión 1 

LITERAL 

Dimensión 2 

INFERENCIAL 

Dimensión 3 

CRÍTICO 

Dimensión 1 

LITERAL 

Dimensión 2 

INFERENCIAL 
Dimensión 3 CRÍTICO 

1 2 PRE_D1 3 4 PRE_D2 5 6 PRE_D3 1 2 PRE_D1 3 4 PRE_D2 5 6 PRE_D3 

1 4 4 8 3 3 6 4 4 8 22 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

2 3 3 6 3 3 6 4 4 8 20 1 2 3 1 1 2 1 2 3 8 

3 4 4 8 3 3 6 4 3 7 21 2 1 3 1 1 2 1 2 3 8 

4 4 3 7 4 4 8 4 4 8 23 2 2 4 2 1 3 1 1 2 9 

5 3 4 7 3 4 7 4 4 8 22 1 2 3 1 1 2 2 1 3 8 

6 4 4 8 3 4 7 4 4 8 23 2 2 4 1 1 2 1 3 4 10 

7 4 4 8 3 4 7 4 3 7 22 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

8 4 4 8 4 4 8 4 4 8 24 1 1 2 1 1 2 2 2 4 8 

9 4 4 8 4 4 8 4 4 8 24 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

10 4 4 8 4 4 8 4 4 8 24 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

11 4 4 8 4 3 7 3 3 6 21 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

12 4 4 8 4 4 8 4 4 8 24 1 2 3 1 2 3 1 1 2 8 

13 4 4 8 4 4 8 3 3 6 22 1 1 2 2 2 4 1 1 2 8 

14 4 4 8 3 3 6 3 3 6 20 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

15 3 4 7 4 4 8 3 3 6 21 1 1 2 2 2 4 1 1 2 8 

16 4 4 8 4 4 8 3 3 6 22 1 1 2 2 2 4 1 1 2 8 

17 4 4 8 4 4 8 3 3 6 22 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

18 4 4 8 4 4 8 3 3 6 22 2 2 4 1 2 3 1 1 2 9 

19 4 4 8 4 4 8 3 3 6 22 1 1 2 2 2 4 1 1 2 8 

20 3 4 7 3 3 6 3 3 6 19 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

21 4 4 8 4 4 8 4 4 8 24 2 2 4 2 2 4 1 1 2 10 

22 4 3 7 4 4 8 3 3 6 21 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 

23 4 4 8 4 3 7 3 3 6 21 1 1 2 1 1 2 3 3 6 10 

24 4 4 8 4 4 8 3 3 6 22 2 2 4 2 1 3 1 1 2 9 

25 4 4 8 4 4 8 3 3 6 22 1 1 2 1 1 2 1 1 2 6 
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Anexo 9. Asentimiento informado 

" Programa de audiocuentos infantiles para mejorar la comprensión de textos en niños de educación 

inicial en Chiclayo – 2025" 

ALEXANDRA NUÑEZ TERRONES DE SALDAÑA 

Estudiante de la Maestría en Informática Educativa y TIC 

Universidad Católica Santo Toribio de Mogrovejo – USAT 

Correo electrónico: alexita7700@gmail.com  

   41015112@usat.pe  

 
Sirva el presente documento para invitarlo (a) a participar en un estudio de investigación de la 

implementación de un programa de intervención utilizando herramientas digitales (TIC), con el 
propósito de determinar la efectividad del Programa de Programa de audiocuentos infantiles para 
mejorar la comprensión de textos en niños de educación inicial en Chiclayo. 

 
Con tal fin, es necesario que responda un cuestionario referente a comprensión de textos, y 

que participe, posteriormente, en un programa educativo que incluye el uso de herramientas y/o 
recursos digitales como parte de las experiencias de aprendizaje propuestas. El plan de intervención 
involucra un total de 12 sesiones y tendrá una duración aproximada de 4 semanas. 

 
Cabe mencionar que, su participación es totalmente voluntaria. Puede no incluirse, si así lo 

decide, o retirarse del estudio en algún momento si así lo cree conveniente, sin que esto repercuta en 
su desempeño académico o genere efectos negativos. 

 
Asimismo, se le informa que la investigación propuesta no proyecta generar riesgos mayores y 

se garantiza la confidencialidad del caso ya que la aplicación de instrumentos se realizará de manera 
anónima y no se publicará información alguna que permita identificar a los participantes o a la 
institución educativa. Los resultados solamente serán utilizados con propósitos académicos y 
científicos. 

Entre los beneficios de este estudio se consigna la mejora de las habilidades en el uso de 
tecnologías de la información y comunicación por parte de los aprendices, el fortalecimiento del 
trabajo en equipo y contribuir al desarrollo de mejores estrategias pedagógicas. 

Es necesario mencionar que, la autora no percibirá un beneficio económico o de alguna otra 
índole por la ejecución de esta investigación.  
Para cualquier consulta puede contactar con la investigadora a través de su correo electrónico. 

DECLARACIÓN DE CONSENTIMIENTO 

Yo, ______________________________________, identificado con DNI 

N°________________________, padre/madre/apoderado del (de la) estudiante 

______________________________________ del _______ grado, sección _________, nivel 

_______________________, declaro que he tomado conocimiento de la información anteriormente 

descrita, he comprendido los objetivos del trabajo de investigación  y autorizo la participación de mi 

menor hijo (a)/ menor representado.  

Firma  

Nombre completo: ___________________________ 

DNI: _______________________________________ 

Fecha: _____________________________________

mailto:alexita7700@gmail.com
mailto:41015112@usat.pe
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