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Resumen

Desarrollar las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes es una de las
responsabilidades fundamentales del docente de Educacion Primaria porque permite que
el estudiante gestione su propio aprendizaje y encuentre los problemas que estan
conectados a situaciones reales. La presente investigacion tuvo como objetivo evaluar la
eficacia del programa Disefio instruccional interdisciplinario para desarrollar el
pensamiento critico de los estudiantes de sexto grado de primaria de una institucion
educativa de Chiclayo. El disefio utilizado en el estudio fue de tipo preexperimental,
porque se aplicd un pretest y un postest a un solo grupo constituido por 23 estudiantes.
Luego de desarrollar el disefio instruccional, los resultados mostraron que un 48 % de los
estudiantes se hallaron en un nivel satisfactorio, 43 % en proceso y 9 %, en inicio. Se
concluydo que los estudiantes de sexto grado de primaria, lograron desarrollar

satisfactoriamente el pensamiento critico.

Palabras claves: Pensamiento Critico y Disefio Instruccional
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Abstract

Developing critical thinking skills in students is one of the fundamental responsibilities
of the Primary Education teacher because it allows the student to manage their own
learning and find the problems that are connected to real situations. The objective of this
research was to evaluate the effectiveness of the interdisciplinary instructional design
program to develop the critical thinking of the sixth grade students of an educational
institution in Chiclayo. The design used in the study was pre-experimental, because a
pretest and a posttest were applied to a single group consisting of 23 students. After
developing the instructional design, the results showed that 48% of the students were at
a satisfactory level, 43% in the process and 9% at the beginning. It was concluded that
the students of the sixth grade of primary school were able to successfully develop critical

thinking.

Keywords: Critical Thinking and Instructional Design

Vil



Introduccion

El desarrollo del pensamiento critico es fundamental en la educacion del siglo XXI.
Aprender a pensar se ha convertido en un desafio ineludible para el sistema educativo,
los docentes son los encargados de fomentar en los estudiantes habilidades intelectuales

que le permitan la comprension profunda de textos.

Hoy en dia muchos de los estudiantes presentan deficiencias en la lectura, mas adn si
hablamos de un nivel critico. El informe de la evaluacion nacional censal (2013)
menciond que el desarrollo de competencias de comprension de textos busca que los
estudiantes lean con comprensién y sentido critico textos informativos y literarios de
diversa magnitud y complejidad, que puedan explicar lo leido y dar su opinién, asi como
ser capaces de leer y dar significados a los diferentes codigos existentes en su sociedad y

cultura.

En cuanto al desempefio de cada pais, la prueba de lectura SERCE (2008), realizo
comparaciones con el fin de apreciar las fortalezas y debilidades de los paises
participantes. En dicha prueba Peru alcanza una puntuacion inferior de 10 % en
comprension de textos, es decir no logran las habilidades exigidas con respecto a localizar
informacion por medio de un texto breve. Ademé&s menciona que muchos de los
estudiantes de tercer grado permanecen en el nivel | (36,18 %), porque solamente
localizan, en el texto, informacion de un solo significado mediante sinénimos. En el nivel
I1 (35,79 %), discriminan palabras de un solo significado y redundancia entre los cédigos
graficos y verbales. Ahora en el nivel IV que es lo que queremos lograr tiene un porcentaje
de (3,65 %), lo cual indica que ese porcentaje minimo de estudiantes logran integrar y
generalizar informacion, distribuida en un parrafo, responde informacion no explicita y
prosigue el texto ubicando informacion nueva. Por Ultimo, en sexto tiene caracteristicas
parecidas, sin embargo, un (9,46%) alcanz6 un nivel 1V, es decir un nimero mayor de

estudiantes responde a informacion implicita correspondiente al texto completo.

Con respecto a lo mencionado la ultima evaluacion censal de estudiantes 2014 (ECE
2014), realizada por el Ministerio de Educacion (MINEDU), da luces sobre un importante
avance en materia de la comprension lectora, ya que el 44 % alcanz6 un nivel

satisfactorio.



Con la finalidad de obtener datos concretos, se aplico una evaluacion diagnostica a los
estudiantes de sexto grado de dicha institucion, la evaluacién consistié en pequefias
lecturas relacionadas al pensamiento critico. De esta manera se determiné que el 73 % se
encuentra en un nivel bajo en la lectura critica y el 27,3 % en un nivel medio. (Ver anexo
1).

Por lo tanto, podemos decir que la verdadera educacion va mas alla de impartir
conocimientos, mas bien se debe cuestionar los diversos contenidos, la ensefianza y
metodologias que se desarrollan en las aulas. Sin embargo, ¢,cOmo aprender a pensar
mejor? Para ello se propuso desarrollar las habilidades del pensamiento critico, lo que
requiere de un proceso largo de aprendizaje y trabajo constante, tal como sucede con el
deportista, musico o artista.

De acuerdo al estudio de la Foundation for critical thinking con sede de California, citado
por Cubas (2013), una mente critica existen cuatro aspectos principales para aprender,
tomar mejores decisiones y resolver problemas: claridad del pensamiento, centrarse en lo

relevante, realizar preguntas claves y ser razonable.

En definitiva, se puede decir que la mejor educacion de los estudiantes de este siglo XXI
debe estar basada en el aprendizaje del pensamiento critico y el desarrollo de habilidades
para el aprendizaje autbnomo. Para lograrlo es importante que los docentes utilicen
métodos para que asi los estudiantes puedan aumentar sus habilidades del pensamiento

critico.

Considerando el analisis de la realidad problematica se planteo el siguiente problema de
investigacion: ¢De qué manera incide la aplicacion de un disefio instruccional
interdisciplinario, utilizando metodologias dirigidas al desarrollo del pensamiento critico

en estudiantes de sexto de primaria?

Para dar solucion a este problema se plante6 como objetivo general, evaluar la eficacia
del programa disefio instruccional interdisciplinario para incrementar el nivel de
pensamiento critico de los estudiantes de sexto grado de primaria de una institucién

educativa de Chiclayo.
Los objetivos especificos de esta investigacion son:

e Identificar el nivel de pensamiento critico en la muestra de estudio antes de aplicar

el programa.



e Aplicar el programa a los nifios de sexto de primaria de una institucion educativa.
e Evaluar el nivel de pensamiento critico en la muestra de estudio después de aplicar

el programa.

La hipotesis de trabajo qued6 formulada de la siguiente manera: La aplicacion de
un disefio instruccional interdisciplinario basado en metodologias permitira orientar el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de sexto de primaria de la institucién

educativa de Chiclayo.

Es importante decir que el Pensamiento Critico es una habilidad que todo ser humano
debe desarrollar para que sean capaces de gestionar su propio aprendizaje y asi manifestar
competencias propias de la lectura critica, lo cual les permitira enfrentar situaciones
problematicas en cualquier campo de formacién y evaluacion en la toma de decisiones

pertinentes para su vida.

Segun Bernal (2006) esta investigacion es practica metodologica porque se aplico en una
institucion educativa teniendo en cuenta su realidad y sus caracteristicas. Pues esta
investigacion busco resolver las necesidades de los nifios en comprension de lectura.
Estas lecturas estan en relacion con los procesos cognitivos que se aplican en la lectura
que son: la observacion para identificar datos, la comprension para generar nuevos datos,
la discriminacién de la informacion relevante de la complementaria, la organizacion de
la informacidn, inferencia de la intencién comunicativa y la evaluacién que le permite
una posicion personal antes las ideas del autor. Con esta finalidad, se propuso la
aplicacion del disefio instruccional que enfatiza el papel del aprendiz en la construccion
del conocimiento que permitira desarrollar el nivel de pensamiento critico en los

estudiantes de sexto grado de primaria.

Por altimo, una limitacion para realizar esta investigacion fue no encontrar fuentes acerca

de esta investigacion.
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CAPITULO |
MARCO REFERENCIAL

1.1. Marco filoséfico -antropologico
La persona humana estd llamada a desarrollar las multiples perfecciones que
virtualmente se encierran en su ser que se dan en cada persona de manera unica y
maravillosamente irrepetible. Segun Garcia (2003) “persona es algo que se es, no es un
titulo que se adquiere o se tiene por un linaje familiar, la persona posee su propio ser, pero
se trata de un ser comunicado por Dios el acto de ser personal es un acto de ser derivado”.
(p.121)

Cuadrado (2003) menciona que “la persona humana por su naturaleza es una

unidad bio (cuerpo), psiche (alma), espiritual (espiritu)" (p. 25).

En ese sentido, decimos que las dimensiones de la persona humana deben ser
desarrolladas en el proceso educativo a través del desarrollo de capacidades como el

pensamiento critico, la solucion de problemas y la toma de decisiones.

Toda persona es un mundo de posibilidades en donde la tarea educativa pretende la
ejercitacion de valores y actitudes, ensefiar a valorar, a formularse juicios de valor, a
tomar decisiones de acuerdo con principios, creencias y valores. Es por ello que Picén
(1982) manifiesta que “el estudiante es considerado el centro de proceso educativo, puesto
que es un ser creador y social con caracteristicas e identidad propia, heredero de su cultura

y con capacidad para transformar el mundo que lo rodea". (p.54)

Como la educacidn esta centrada en la persona, es vital comprender que todo ser
humano es social. Pues la sociedad se enriquece con la individualidad de las personas que

la conforman.

De esta manera Barrio (2000) sefiala que no podemos educar sin tener una idea de
lo que pretendemos hacer como educadores, debemos de contar con una imagen de
capacidades, actitudes y valores que mejor respondan al tipo de persona que podemos
considerar mas deseables, y no solo porque se adecua mejor a las expectativas que sobre
ella tienen los demas (la sociedad) sino porque mejor contribuyen a su perfecto

desenvolvimiento como persona individual y social. (p.112)
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Por eso, ustedes como educadores deben tener en claro que es lo que quieren que
nuestros estudiantes aprendan en clase, de manera que esos aprendizajes no solamente
deben estar destinados a desarrollar conocimientos, sino también la practica de valores y
actitudes que les ayude a tener una buena formacion como personas que son. Asi como
menciona Nassif (1987) que la educacion es humanista, ya que los actos que se realizan
en el proceso educativo son cumplidos por personas formadas (educadores) y personas
en formacién (educando). Podemos decir que la educacidn es una accion producida segun
las exigencias de la sociedad, inspiradora y modelo, con el propésito de formar a

individuos.

1.2.Marco teorico
En este marco se abordaron los antecedentes que estuvieron relacionados con esta
investigacion, teniendo en cuenta su importancia en dicho estudio y por ultimo se detalld

las teorias que fundamentan la investigacion.

1.2.1. Antecedentes de investigacion
Antecedentes Internacionales

Parra y Vergara (2003), en su estudio titulado “Didéctica para el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes universitarios; realizados en la universidad de
Cartagena, Colombia” se propusieron como objetivo argumentar una propuesta para el
desarrollo del pensamiento. La poblacion de esta investigacion estuvo constituida por 50
estudiantes universitarios de sexto afio de la Facultad de Medicina de la Universidad de
Cartagena y el tamafio de la muestra fue un 50%. Este estudio facilito el acceso a nuevos
planteamientos pedagdgicos y didacticos y propicié la adquisicién de conocimientos
practicos, competencias y aptitudes para la comunicacion, el analisis creativo y critico, la
reflexion independiente y el trabajo en equipo ademas contribuyd a formar

intelectualmente a los estudiantes.

Ramon (2005) en su investigacion sobre el Desarrollo del Pensamiento Critico en
alumnos de cuarto grado de Educacion Bésica de México tuvo como objetivo principal
lograr que los alumnos sean capaces de discriminar con base a Sus propios juicios.
Mediante este objetivo se propusieron crear estrategias para fomentar el desarrollo del
pensamiento critico. El estudio se centro en el desarrollo de un tema de CIENCIAS
NATURALES, con una planeacion basada en el trabajo en equipo y en la investigacion.

La metodologia consistié en una sesion titulada “El cuerpo humano” con una tabla de
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conocimientos relacionados con técnicas como: lectura comentada, discusion de mesas
redondas y resimenes. El autor de dicha investigacion llego a la conclusion que la falta
de desarrollo de pensamiento critico, del que tanto hablamos, no es por falta de capacidad,;
sino por las limitaciones que le hemos puestos a los nifios tratando de transmitirles los

conocimientos sin que ellos lo construyan.

Ortiz (2009). Con el objetivo de determinar la efectividad de un programa para el
desarrollo de destrezas de pensamiento, llevé a cabo una investigacion en 33 nifios y nifias
de segundo de primaria, comprendidos entre las edades de 8 y 9 afios del colegio Loyola
de Guatemala. La metodologia consistio en un disefio pre experimental antes y después
con un solo grupo. El programa consistio en 13 sesiones de 45 minutos durante los cuales
se trabajaron las distintas destrezas de pensamiento a través de actividades didacticas y
hojas de trabajo. Para evaluar el programa se aplico el test de aptitudes cognoscitivas
primaria Il de Thorndike, Hagen y Lorge. Los resultados obtenidos mostraron una
diferencia estadisticamente significativa a un nivel de 0.05 entre el pretest y el postest. El
autor lleg6 a la conclusion que el programa desarroll6 capacidades cognitivas y destrezas
de pensamiento en el proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta que las destrezas son
procedimientos 0 pasos que se ejecutan sobre la informacion de manera logica, ordenada
y gradual. Ortiz recomienda aplicar el programa a otras poblaciones para comprobar su
efectividad con estos nuevos grupos.

Ordofiez (2014), investigd como establecer la actitud que tienen los estudiantes de
sexto de primaria del Colegio Loyola Guatemala de la Asuncion hacia el trabajo
cooperativo, este fue el objetivo principal de su investigacion. Los sujetos de estudio
fueron 97 estudiantes, a quienes se les aplico una escala de Likert disefiada por la
investigadora, la cual midi6 tres componentes: cognitivo, afectivo y conductual. Al
finalizar el estudio se confirmé que la actitud de los alumnos hacia el trabajo cooperativo
fue muy alta y evidenci6é un conocimiento alto y positivo acerca de trabajar en equipo.
Ademas confirmo que no existen diferencias estadisticamente significativas en la actitud
de los hombres y las mujeres hacia el trabajo cooperativo. De esta manera Ordofiez
recomienda aprovechar la actitud positiva hacia el trabajo cooperativo de los estudiantes
y proponer lineas de accion que favorezcan un verdadero aprendizaje cooperativo, por
medio de capacitaciones a docentes y sugiere brindar espacios para planificar y evaluar
el trabajo cooperativo, de tal manera que se seleccionen actividades y estrategias

efectivas.
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Morales (2015), en su tesis de investigacion Habilidades de pensamiento critico
durante el trabajo en equipo en alumnos de sexto de primaria del colegio Capouilliez-
Guatemala, se propuso determinar las habilidades del pensamiento critico utilizadas
durante el trabajo en equipo. La muestra del estudio estuvo conformada por 72 mujeres y
67 hombres entre 12 y 13 afios de edad. La metodologia que se utilizd en dicha
investigacion fue una encuesta, la cual incluyd las areas de procesamiento de la
informacion, razonamiento de la informacion para dialogar con otros y la aplicacion de
la informacion en situaciones de la vida diaria. Los resultados obtenidos mostraron que
la media general de todo el grupo es de 16.64, en cuanto al género masculino la media es
de 16.20 y el género femenino es de 17.12. Lleg0 a la conclusion que tanto hombres como
mujeres reflejaron un desempefio alto en relacion a la aplicacion de las habilidades del
pensamiento critico. Ademas menciono que los estudiantes utilizan las habilidades de
pensamiento critico en un nivel alto segin su autopercepcion, durante el trabajo en

equipo.

Con el objetivo de relacionar el método de juegos estructurados con la incidencia
del desarrollo del pensamiento critico, Bagur (2012) realizdé un estudio con nifios de
primero de primaria, de dos escuelas de Antigua Guatemala, (un grupo control y otro
experimental) comprendidas entre 7 y 11 afios. El grupo experimental participante
aumento positivamente en un 22 % en su desarrollo de pensamiento critico, siendo esto
un cambio significativo en relacion al grupo control. Dentro de los resultados cualitativos
se destaco el hecho de que los nifios dejaron de lado los prejuicios y aceptaron de mejor
manera la inclusién de otros nifios. También observd que conforme se aplicaba el
programa, los nifios expresaron sus criticas e ideas respecto a los juegos. Como
conclusion Bagur, expone que el juego es una herramienta esencial e incidente, al ser

estructurado benefici6 el desarrollo del pensamiento critico.

Los resultados de los estudios han permitido tener una vision global frente a los
trabajos de otros investigadores donde mostraron que el aprendizaje es un proceso
fundamental para el desarrollo del pensamiento critico y se presenta asociado con la
motivacion que sienta el alumno hacia al aprendizaje. Por su parte la participacién activa
favoreci6 en el estudiante la integracion e interaccion en los grupos de trabajos, ya que
cada alumno busco aportar sus propias ideas y a la vez poseyeron cualidades diferentes
para su aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico donde se pudo lograr mediante
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la aplicacion de varias estrategias, como menciona Elder y Paul (2005) busca que el
estudiante transforme su pensamiento con nuevos objetos y disciplinas que interactien
para ayudarle a resolver problemas complejos en diferentes dominios del pensamiento

humano.
Antecedente nacional

Carhuaricra (2010) en su estudio titulado trabajo en equipo y desarrollo del
pensamiento critico en la formacion docente en la universidad nacional Daniel Alcides
Carrion, Pasco- Per(, parte de un diagndstico aplicado a una poblacion de 763 estudiantes
con una muestra representativa de 60 alumnos de los semestres V1 y VIII. El estudio fue

de tipo correccional y de nivel explicativo, con disefio cuasi experimental.

La conclusion principal de este estudio fue que el trabajo en equipo expresado en
la valoraciéon de sus integrantes influy6 favorablemente en el desarrollo del pensamiento

critico, principalmente en el nivel inferencial.

Chiquez (2006), investigdb en qué medida la aplicacion del método dialéctico
desarrolla el pensamiento critico en los estudiantes de sexto grado de educacién primaria
de la institucion de Accion Conjunta “El Buen Pastor” del distrito de EI Porvenir, 2015-
Trujillo.Esta investigacion tuvo una poblacion de estudio de 99 estudiantes y la muestra
estuvo conformada por 66 estudiantes; 33 en el grupo experimental y 33 en el grupo
control; donde tuvieron edades y caracteristicas similares. En su ejecucion se utilizo el
método experimental donde ha permitido comprobar que el Método Dialéctico desarrolla

el Pensamiento Critico en los estudiantes de sexto grado.

Avalos (2007), en su tesis “Estrategias del pensamiento critico en el rendimiento
académico de los alumnos de Educacion secundaria de la I.E. Nicolas Copérnico del
Distrito de San Juan de Lurigancho-Lima”, cuyo disefio es experimental de tipo pre
experimental con un solo grupo intacto. La poblacion estuvo constituida por 300
estudiantes del tercer afio de secundaria turno (mafana y tarde), a lo que corresponde a
una muestra de 30 estudiantes, de acuerdo a los objetivos de la investigacion, llegé a la
conclusién que “las estrategias del pensamiento critico influyen en gran medida en el
rendimiento académico de los alumnos del tercer grado de secundaria en el &rea de
persona familia y relaciones humanas en la Institucion Educativa Nicolas Copérnico del
Distrito de San Juan de Lurigancho en la medida que se ha comprobado que la aplicacion

de las estrategias de analisis y sintesis de la informacidn, estrategias de argumentacion y

15



la evaluacion han permitido un mejoramiento en el rendimiento académico de los

alumnos.

En este mundo globalizado la educacion esta planteando altas exigencias, es
importante reconocer que dichos estudios sobre el pensamiento critico son muy
importante para el estudiante y para el docente. En consecuencia, todos estos estudios
referenciados aportaron en el presente trabajo investigativo donde hemos evidenciado que
los investigadores han utilizado diferentes estrategias para desarrollar el pensamiento
critico. Es por ello que se denota la urgente necesidad de que los profesores realicen
métodos, técnicas para abordar didacticamente el desarrollo del pensamiento critico en

donde la pedagogia va aportar con enfoques didacticos.

1.2.2. Base tedrica cientifica
Con la finalidad de buscar mayor comprension del problema y establecer las bases

para la solucion del mismo se presentd el sustento tedrico de esta investigacion.

1.2.2.1. Enfoque del desarrollo del pensamiento critico de Paul y

Elder
El desarrollo del pensamiento critico es muy fundamental en el campo educativo
donde exige dotar a los estudiantes del aprendizaje para desarrollar sus habilidades
basicas del pensamiento en cuanto a comprension, reflexion, solucion de problemas, de

manera eficiente y eficaz.

Paul y Elder (2005) definen que "el pensamiento critico es el proceso de analizar y
evaluar el pensamiento con el propésito de mejorarlo. La clave para desencadenar el lado
creativo del pensamiento critico esta en reestructurar el pensamiento como resultado de

analizarlo y evaluarlo de manera efectiva”. (p. 7)

Al fomentar las habilidades del pensamiento critico, es importante que los
profesores lo hagan con el propésito de desarrollar caracteristicas del pensamiento. Los

rasgos intelectuales o disposiciones, distinguen a un pensador habilidoso pero sofisticado.

Para darnos cuenta de la importancia del pensamiento critico, recurrimos a Paul y
Elder (2002 citado por Moreno, 2014), ellos afirman que "la calidad de nuestras vidas la

determina la calidad de nuestros pensamientos. La calidad de nuestros pensamientos a su
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vez, la determina la calidad de nuestras preguntas, ya que las preguntas son la maquinaria,

la fuerza que impulsa el pensamiento™. (119)

De esta manera podemos decir, que el desarrollo del pensamiento de los educandos
les permitira buscar el porqué de las cosas, contextualizando los significados de las
palabras, poniendo en tela de juicio sus habilidades cognitivas. Es importante que los
estudiantes ejerciten esta capacidad de emitir criticas cuando culmine la lectura de un

texto en la cual les permita cuestionar, indagar, y proponer alternativas de solucion.
El pensamiento critico es el "'como™* para obtener todo el "'qué" educativo.

"Una barrera significativa para el desarrollo del pensamiento del estudiante es el
hecho de que pocos maestros entienden el concepto o importancia del compromiso
intelectual al aprender. Varios maestros ensefian como si las ideas y pensamientos
pudieran vaciarse en la mente sin que la mente tuviese que efectuar un trabajo intelectual

para adquirirlas”. (Paul y Elder, 2005, p.8)

Para facilitar que los estudiantes se conviertan en aprendices efectivos, los
profesores deben aprender lo que es el trabajo intelectual, cdmo funciona la mente cuando
se encuentra intelectualmente comprometida, lo que significa tomar las ideas en serio,

tomar posesion de las ideas.

Estos mismos autores afirman que "el pensar requiere contenido, sustancia, algo en
qué pensar. Por otro lado, el contenido es parasitario al pensamiento. Se descubre y crea
mediante el pensamiento; es analizado y sintetizado por el pensamiento, organizado y

transformado por el pensamiento, aceptado o rechazado por el pensamiento™. (p.9)

Es decir, si los docentes ensefian un contenido de manera independiente del
pensamiento, es asegurar que los estudiantes nunca aprenderan a pensar hacia el interior
de la disciplina. Es sustituir la mera ilusion del conocimiento por conocimiento genuino;
es negar a los estudiantes la oportunidad de convertirse en aprendices auto dirigidos y

motivados para toda su vida.

"El desarrollo de pensadores criticos es el centro de la mision de todas las
instituciones educativas. Al asegurar que los estudiantes aprenden a pensar criticamente

y de manera justa aseguramos que los estudiantes no solo dominan los asuntos esenciales
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de su materia, sino que se convierten en ciudadanos eficaces, capaces de razonar

éticamente y actuando en beneficio de todos". (Paul y Elder, 2005; p.11)

Para ensefiar con éxito a pensar criticamente, este debe estar entrelazado con el

contenido curricular, su estructura y secuencia para todos los grados escolares.

Si los estudiantes van a convertirse en personas educadas, los profesores deben
colocar el pensamiento en el corazon del curriculum; deben requerir que los estudiantes

trabajen activamente las ideas hacia el interior de su pensamiento usando su pensamiento.

Hay varias herramientas que pueden contribuir al desarrollo del pensamiento
critico, entre estas estan: la lectura critica de textos, la investigacién guiada, la resolucion
de problemas, el desarrollo de proyectos, etc., todos buscan que los estudiantes
encuentren sus propias respuestas pero que estén basadas en ideas que muestren su

criticidad, con las caracteristicas anteriormente descritas.

Esto es, que los estudiantes puedan discriminar entre la informacion que reciben de
manera abundante a traves del analisis y la reflexion sobre ella, es decir, que a partir de
piezas de informacion los estudiantes puedan tomar decisiones adecuadas y en contexto.
(Campus ried, 2015)

De esta manera los estudiantes podran desarrollarse en sus contextos locales o en la
sociedad en general, promoviendo el ejercicio pleno de la democracia, justamente, vivir
en armonia implica ser sensibles al contexto y saber entender como y en qué momento
expresar los propios juicios para que sean realmente Utiles en el medio en el que se

desenvuelven.

Con respecto a lo mencionado anteriormente decimos que el desarrollo del
pensamiento critico posibilita la necesidad que tiene el ser humano de construir futuros
alternativos. Este tipo de pensamiento constituye una guia para la accion humana en el
sentido de buscar que el individuo se prepare para conocer, transformar y aplicar
conocimientos. Un pensador critico, esta comprometido con sus aprendizajes y vivencias,

dispuesto a reflexionar, cuestionar y debatir.

La didactica de pensamiento critico implica necesariamente un aprendizaje activo
y significativo a través del cual se construye un significado mediante la interaccién y el

didlogo para desarrollar la curiosidad, el cuestionamiento, la reflexion y el
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aprovechamiento de conocimientos con el fin de tomar determinaciones y ofrecer

soluciones.

Ademas implementar estrategias para fomentar el pensamiento critico en las
diferentes areas implica que el estudiante, no solo aprenda sobre la asignatura que se

imparte, sino a resolver cientificamente problemas.

1.2.3.Marco conceptual
1.2.3.1. Disefio instruccional
Para Broderick (2001, citado por Belloch, 2010) el disefio instruccional es el arte y
ciencia aplicada de crear un ambiente instruccional y los materiales, claros y efectivos,

que ayudaran al alumno a desarrollar la capacidad para lograr ciertas tareas.

Segln Bruner (1969, citado por Gotera, Heras y otros 2017) define que “el disefio
instruccional se ocupa de la planeacion, la preparacion y el disefio de los recursos y

ambientes necesarios para que se lleva acabo el aprendizaje”. (p. 2)

Por otro lado “el disefio instruccional es la disciplina interesada en prescribir
métodos Optimos de instruccion, al crear cambios deseados en los conocimientos y
habilidades del estudiante” (Reigeluth, 1983)

De estas citas se puede inferir que el disefio instruccional implicé una planeacién
en donde se requirié organizar la informacion y definir indicadores de aprendizaje.
Teniendo en cuenta los métodos, estrategias, actividades y recursos que se ha utilizar,

para que asi los estudiantes aprendan y den sentido a la informacién que recibieron.
1.2.3.2. Interdisciplinario:

La interdisciplinariedad puede verse como una estrategia pedagdgica que implica
la interaccion de varias disciplinas, entendida como el dialogo y la colaboracion de éstas
para lograr la meta de un nuevo conocimiento (Van del Linde, 2007; citado por Carbajal
2010).

La interdisciplinariedad facilito el aprendizaje de los estudiantes, quienes
recibieron los conocimientos debidamente articulados a las diferentes &reas propuestas en

este caso comunicacion, matematica, ciencia sociales y personal social.

19



1.2.3.3. Pensamiento critico
Mufioz y otros (2000) afirman que el pensamiento critico “es la capacidad de los
sujetos de incorporar, analizar, desarmar y reelaborar contenidos, discursos, reflexiones

y experiencias, en un esfuerzo por conformar su propio criterio”. (p.33)

El pensamiento critico es un proceso mental complejo e indispensable en esta
sociedad del conocimiento llena de dificultades, obstaculos, contradicciones y cambios
que el ser humano tiene que afrontar a veces sin herramientas adecuadas para ellos”

(Betancourt ,2010; p.1)

Asi mismo Sanchez (2011), define “el pensamiento critico como la habilidad de
analizar hechos, generar y organizar ideas, hacer comparaciones, inferencias, defender

opiniones, evaluar, argumentar y resolver problemas”. (p.16)

Teniendo en cuenta los aportes de los diferentes autores podemos decir que el
pensamiento critico es un proceso mental complejo donde se debe promover la capacidad
de analisis, argumentacion, etc., en los estudiantes. Esto ha permitido que los estudiantes
afronten los obstaculos, contradicciones y cambios que se dan en la sociedad y asi tomar

las decisiones correctas en la solucion de problemas.
1.2.3.4. Trabajo Colaborativo

Aprendizaje colaborativo se refiere a un conjunto de métodos de instruccion basado
en el trabajo en equipo. Para llevarlo a cabo, los estudiantes deben organizarse en
pequefios grupos que incluyan estudiantes con diversos grados de habilidad. Dentro de
cada grupo, las y los estudiantes se responsabilizan no sélo de aprender, sino también de
ayudar a que sus comparieros de equipo aprendan. El trabajo colaborativo es la estrategia
que tiene como objeto fundamental que las personas aprendan a trabajar juntas,

desarrollando habilidades académicas y sociales. (Red Interamericana, 2015)

De acuerdo a lo mencionado, se puede afirmar que el trabajo colaborativo implicd
un ejercicio de responsabilidad y corresponsabilidad ante el trabajo en equipo y el
desarrollo del trabajo en conjunto. Ademas facilito crear un espiritu de equipo y alentar a
los estudiantes a ayudarse entre si de tal manera que les permitié incrementar sus

conocimientos o profundizarlos con un enorme sentido de responsabilidad conjunta.
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1.2.3.5. Estudio de casos
Asopa y Beve (2001) define como un método de aprendizaje basado en la
participacion activa, cooperativa y en el dialogo democratico de los estudiantes sobre una
situacion real. En esta definicion se destacan tres dimensiones fundamentales dentro del
aprendizaje por casos: la importancia de que los alumnos asuman un papel activo en el
estudio del caso, que estén dispuestos a cooperar con sus compafieros y que el didlogo

sea la base imprescindible para llegar a consensos y toma de decisiones conjuntas.

Segun Walker (1983), considera que ¢l estudio de casos es un “método de
aprendizaje donde el sujeto se enfrenta ante la descripcion de una situacion especifica que
plantea un problema que ha de ser comprendido, valorado y resuelto por un grupo de

personas a través de un proceso de discusion” (p.46)

En conclusion, el estudio de caso es un método en donde el estudiante se enfrentd
a una descripcidn especifica basado en un problema que debié ser comprendido, valorado
y resuelto por un grupo de estudiantes a través de un proceso discusion. Ademas los
prepar6 para la toma de decisiones, ensefidandoles a defender sus argumentos y a

contrastarlos con las opiniones del resto del grupo. (Facione 2007)

1.2.3.6. Seminario Socrético
Tiene como objetivo que las y los estudiantes exploren el tema y sus argumentos,
para llegar a conclusiones solidas, construidas en el marco de una conversacion
argumentada. En este ejercicio los estudiantes aprenden y mejoran su comprension
lectora, desarrollan pensamiento critico, capacidad de analisis y de sintesis, de

comparacion e inferencias, de relacionar y jerarquizar etc. (Campus ried, 2015)

La discusion socratica es una de las técnicas mas utilizadas y efectivas para el
desarrollo del pensamiento critico. Se basa en el método utilizado por Socrates,
denominado por él mismo como mayéutica, es decir, el arte de preguntar, a través del cual
se pretende que todo pensamiento puede tener una légica y una estructura. (Facione,
2007)

El seminario o aula socratica nace de la pedagogia de Sécrates y consistio en el
desarrollo de conocimiento a través de preguntas esenciales, en donde permitié en los

estudiantes desarrollar su pensamiento critico.
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1.2.3.7. Conocimiento
El conocimiento tiene su origen en la percepcion sensorial, después llega al
entendimiento y concluye finalmente en la razon. Se dice que el conocimiento es una

relacion entre un sujeto y un objeto.

1.2.3.8. Comprension
La comprension ayuda a interpretar las ideas, no como hechos o pensamientos

aislados, sino como partes de una trama o secuencia ldgica. (Torroella, 1984).

Se entiende por comprension al acto de construir significado a partir de un texto
oral o escrito. Quien lee o escucha ajusta su representacion mental segun el significado

del texto.

1.2.3.9. Analizar
Consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre
enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion que
tienen el proposito de expresar creencias, juicios, experiencias, razones, informacion u

opiniones. (Facione ,2007)

Esta habilidad implicé comparar informacion, clasificar, cuestionar ideas, formular

conclusiones.

1.2.3.10. Aplicar
Consiste en aplicar la informacion a situaciones nuevas de un tema tratado.
(Campus ried, 2015)

1.2.3.11. Evaluacion
Valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras representaciones que
recuentan o describen la percepcion, experiencia, situacién, juicio, creencia u opinion de
una persona; y la valoracion de la fortaleza I6gica de las relaciones de inferencia, reales
0 supuestas, entre enunciados, descripciones, preguntas u otras formas de representacion.
(Facione, 2007).

Esta habilidad ha permitido acceder a la credibilidad de las declaraciones o
descripciones de la percepcion, experiencia, situacion, juicio, creencia u opinion que tiene

una persona.
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CAPITULO II
METODOLOGIA

De acuerdo con Herndndez, Fernandez y Batista (2014) definen que “la
metodologia de la investigacion son los diferentes pasos o etapas gque son realizadas para
llevar a cabo una investigacion social y cientifica” (p. 1)

En el proceso de investigacion es necesaria la utilizacion de la metodologia, ya que

ayudé que el trabajo sea mas completo y mas claro.

2.1. Tipo de estudio y disefio de investigacion

Tipo de estudio

El tipo de investigacion fue cuantitativa porque se utilizo la recoleccion de datos
para probar la hipdtesis con base en la medicién numerica y el anélisis estadistico, con el
fin de establecer pautas de comportamiento y probar teorias. Este método tiende a
generalizar y normalizar resultados. Como menciona Hernandez, Fernandez y Batista
(2003) definen que “el enfoque cuantitativo es una recoleccion y el analisis de datos para
contestar preguntas de investigacion y probar hipotesis previamente hechas, confia en la

medicion numérica, el conteo y frecuentemente en el uso de estadistica” (p. 5)
Disefio de investigacion

Hernandez, Fernandez y Batista (2014) definen que el disefio preexperimental “es
un disefio de un solo grupo cuyo grado de control es minimo. Generalmente es Util como

un primer acercamiento al problema de investigacion en la realidad” (p.137)

Para lograr el objetivo de estudio se realizd un disefio preexperimental que consistio
en un pretest y postest con un solo grupo en donde se le aplicé una prueba previa al
estimulo, después se desarrolld el proyecto y finalmente se aplico una prueba posterior al
estimulo. El pretest y postest sirvieron para evaluar la capacidad critica de los estudiantes
para ver qué nivel tenia el grupo en la variable dependiente antes de aplicar el programa,

es decir hay un seguimiento del grupo.

El disefio de investigacidn siguiente reflejo el proceso donde se ha seguido para

llegar a lo mas relevante de esta investigacion que es el programa.
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G: O X O2
G: Grupo objeto de estudio (estudiantes de 6° grado de primaria)
O1: Medicidn del pretest
X: Aplicacion del estimulo (disefio instruccional interdisciplinario)
O:2: Medicidn del postest
2.2. Poblacion y muestra de estudio
Poblacion

Para realizar esta investigacion se tuvo en cuenta la poblacién del sexto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 10824 San Nicolas — Chiclayo. Segun
la ndmina del afio 2016 son un total de 46 estudiantes, quienes se agrupan en dos

secciones como indica la siguiente tabla.
Tabla 1

Poblacién de estudiantes

Grado Secciones N° de estudiantes
sexto grado A 23
B 23
Total 46

Fuente: Nomina de matricula de la I. E. 10824 San Nicolas — Chiclayo 2016
Muestra

En este caso la muestra de estudio para esta investigacion ha sido el grado de sexto
grado “A”, donde se aplico a 23 estudiantes, tal como se observa en la tabla 2. Se opt6

por este grado porque al pertenecer al turno de la mafiana fue mas asequible.
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Tabla 2

Muestra de estudio de los estudiantes

GRADO Y SECCION Sexo TOTAL

Masculino Femenino

sexto grado “A” 09 13 23

Fuente: Nomina de matricula de la I. E. 10824 San Nicolas — Chiclayo 2016
2.3. Métodos y técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

Método analitico — sintético

Para esta investigacion se llevo a cabo el analisis de la informacion bibliogréafica,
luego se ha sintetizado dicha informacion teniendo en cuenta las ideas fundamentales para
su desarrollo y en especial para la elaboracion del programa. Siguiendo a Bernal (2006)
“este método estudia los hechos, partiendo de la descomposicion del objeto de estudio en
cada una de sus partes para estudiarlas en forma individual (analisis), y luego se integran

dichas partes para estudiarlas de manera holistica e integral (sintesis)”. (p.57)

Las estrategias de recoleccion y registro de informacion empleados en la siguiente

investigacion fueron las siguientes:
Técnica de gabinete

Para el recojo de la informacidn se utilizé el fichaje en sus diversas modalidades y
el analisis de documentos que permitio recopilar toda clase de informacion tedrica-
cientifica, para estructurar las bases tedricas y orientar con eficacia el trabajo de

investigacion.
Instrumento

Para recoger la informacion sobre el desempefio de los estudiantes, base de esta

investigacion se utilizé el siguiente instrumento:

Test para evaluar el pensamiento critico
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Se aplic6 un pretest y un postest a los estudiantes de 6° de educacion primaria

(\Véase en el anexo N° 1), el mismo instrumento se aplicé en ambos momentos.

El test del pensamiento critico consider6 como dimensiones: el conocimiento,
analisis, comprension, aplicacion y evaluacion, lo que permitié determinar el
pensamiento critico de los estudiantes de la muestra. Este instrumento consistio en un
control de lecturas que fue extraido de las pruebas censales del Ministerio de Educacion
y validado por juicio de expertos, tres especialistas de la especialidad de Lengua y
Literatura: Lic. Romy Mariel Palacios Diaz, Lic. Andrés Diaz Nufiez y el Profesor

Preshitero Banda Ortiz. (\VVéase en el anexo N° 2).

El pretest se aplicO para conocer como se encontraban los estudiantes en
pensamiento critico, fue una evaluacion diagnodstica y el postest para valorar los

resultados de la aplicacién de la propuesta. Todo el test tiene una valoracion de 20 puntos.
2.4. Procesamiento y analisis de datos
2.4.1. El andlisis de informacion

La informacion se fue analizando conforme se iba obteniendo los datos, porque
el anélisis comienza con la recoleccion de los primeros datos que van siendo parte del

diagnostico de una manera reflexiva.
2.4.2. Procesamiento de datos

Para procesar la informacién y analizar los datos del pre test y pos test de los
estudiantes se utilizo tablas de frecuencia, mediante el programa Microsoft Excel 2013.
La utilizacion del programa, sirvio para procesar estadisticamente los datos recogidos del

instrumento aplicado.
Para procesar los datos se considerd los siguientes pasos:

e Se realizo la tabulacion

e Elaboracion de tablas de frecuencia del pre test y pos test

e Elaboracion de tablas de las medidas descriptivas de tendencia central
(moda, mediana y media) y de dispersion (desviacion estandar,
coeficiente de variables y rango), la aritmética y el puntaje minimo y

méaximo del pre test y pos test.
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Medida de tendencia central: La tendencia central se refiere al punto medio de

una distribucion. Las medidas de tendencia central se denominan medidas de posicion.

v Moda: Es el valor que més se repite en un conjunto de datos.

v/ Mediana: Es el valor que divide al conjunto ordenado de datos, en dos
subconjuntos con la misma cantidad de elementos. La mitad de los
datos son menores que la mediana y la otra mitad son mayores.

v Media: Es el promedio de los datos

Varianzay desviacion estdndar muestral

v/ Coeficiente de varianza: Es la relacion entre la desviacion tipica de una
muestra y su media. El coeficiente de variacion se suele expresar en
porcentajes.

v Desviacion estandar: La desviacion estandar es un indice numérico de

la dispersion de un conjunto de datos.

Las tablas que se elaboraron en esta investigacion permitieron realizar un analisis
de los datos obtenidos y comprobar la hipotesis de estudio. Ademas sin la ayuda del

programa no se hubiera logrado el procesamiento estadistico.
2.5. Variables de estudio

El presente estudio contemplé como variable el disefio instruccional
interdisciplinario basado en metodologias especificas para desarrollar el

pensamiento critico.

2.5.1. Variable independiente
En este caso, la variable independiente es el disefio instruccional interdisciplinario,
la cual propuso trabajar metodologias para que los nifios de sexto grado busquen

resolverlas siguiendo los momentos y metodologias propias del disefio.

2.5.2. Variable dependiente

La variable dependiente es el pensamiento critico, que se pretendio desarrollar en
los estudiantes de sexto, a fin de lograr las habilidades propias del pensamiento critico;

variable que depende de la aplicacion del disefio instruccional interdisciplinario basado
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en metodologias especificas y de la prueba de evaluacion que se utilizd al finalizar la

propuesta.

2.5.3. Operalizacion de la variable dependiente

La tabla N° 3 corresponde a la operalizacién de la variable Pensamiento critico. En

dicha tabla se describieron las habilidades lectoras concernientes a las dimensiones:

conocimiento, comprension, aplicar, analizar y evaluacion; asi como el dominio de cada

dimension y los puntajes establecidos, items para cada indicador y sus respectivos

puntajes.

Las habilidades propias del pensamiento critico que se consigna en la tabla son:

1.

Conocimiento: En esta habilidad él y la estudiante deben recordar y reproducir
una informacion dada.

Comprension: Requieren que las y los estudiantes demuestren que no solo
conocen informacion sino que saben usarla.

Aplicar: El y la estudiante deben ser capaces de aplicar la informacion que
recibio en la resolucion de problemas y en situaciones nuevas.

Analizar: Se requiere que las y los estudiantes analicen situaciones o
informacion.

Evaluacion: Los y las estudiantes deben pensar de manera original y creativa

para responder.

Para evaluar el nivel de dominio de las dimensiones y de los indicadores se

considero los niveles satisfactorios, proceso e inicio que se describen a continuacion:

1.

Satisfactorio: Los estudiantes de este nivel, ademas de lograr los aprendizajes
de los niveles en proceso y en inicio, reflexionan sobre aspectos formales del
texto y reconocen su funcion en la construccién del sentido, apoyandose en su
conocimiento formal. Asimismo, evaltan el contenido del texto para refutar la
opinion de terceros o aplicar las afirmaciones del texto a situaciones diferentes
de las que se plantean en él.

Proceso: Los estudiantes ubicados en este nivel, ademas de lograr los

aprendizajes del nivel en inicio, identifican informacién explicita que requiere
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integrar datos; pueden inferir ideas que les permiten comprender algunas partes
del texto, asi como entenderlo en su conjunto, a partir de la informacion
contenida en un texto o relacionando la informacion de dos textos; ademas,
evallan el contenido del texto con la finalidad de sustentar su opinion o la de
un tercero.

3. Inicio: Los estudiantes ubicados en este nivel identifica estdn aquellos

estudiantes con dificultades incluso para responder las preguntas mas faciles.

Tabla 3

Operacionalizacién de variables

VARIABLE

DEFINICION DIMENSIONES NIVEL DE INDICADORES TTEMS PUNTAJE POR NIVEL DE DOMINIO ESCALA DE
CONCEPTUAL DOMINIO ITEMS (INDICADOR) MEDICION
(DIMENSION)

VARIABLE
DEPENDIE
NTE

Pensamiento
Critico

Identifica y | 1,14, | item1:1 Satisfacto | 6

Es el Satisfact | 6| €conoce 10 item14:1 | rio 4
Conocimiento | orio 4| facilmente el ftem 10:1 | Proceso
proceso de Proceso | 2 _ o -
i - contenido a Inicio Ordinal
analizar, Inicio
opinar, tratar.
evaluar Integra  sus | 6,19, | item®6:1 Satisfacto
argumentos, conocimiento | 2 item 19:1 | rio 4
identificar S y item2:1 Proceso 2
conclusione experiencias Inicio
s, resolver previas de un
problemas tema tratado.
mediante
una
informacion
Maneja su | 7,12 | item7:1 Satisfacto | 5
Satisfact 5| pensamiento item 12:1 rio 3
Comprension orio p Proceso 1
Proceso | 3| en forma Inicio Ordinal
Inicio -
1| légica.
Interpreta, 391 | item3:1 Satisfacto | 5
confronta 1 item9: 1 rio 3
item 11:1 Proceso 1
ideas y Inicio
conceptos
expresados
por el texto
dado.
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Satisfact Son capaces item 18:1 Satisfacto
Aplicar orio de aplicar la | 18,1 | item15:1 rio Ordinal
Proceso informacion 516 | item16:1 Proceso
Inicio dada a Inicio
situaciones
nuevas.
Satisfact Identifica item 8:1 Satisfacto
orio motivo, 8,5 | item14:1 rio
Analizar Proceso razones del item 5:1 Proceso Ordinal
Inicio tema tratado. Inicio
Infiere 0 item 13:1 Satisfacto
generaliza la | 13,1 | item17:1 rio
informacion 7 Proceso
dada. Inicio
Satisfact Expresa sus item 4:1 Satisfacto Ordinal
Evaluacion | orio ideas 0| 420 | item20:1 rio
Proceso aprendizajes Proceso
Inicio sobre el tema. Inicio
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2.6. Validacion de Juicio de Expertos

Consiste en determinar lo adecuado del muestreo de reactivos del universo del total
de reactivos posibles; en este sentido, es una medida de lo adecuado del muestreo
(Trochim, 2000).

Ponemos medida entre comillas debido a que este tipo de validez consiste en una
serie de estimaciones u opiniones, que no proporcionan un indice cuantitativo de validez
(para su obtencion no se utiliza procedimientos estadisticos). Este tipo de validez se
asocia fundamentalmente a los test de aprovechamiento o rendimiento (test de
matematica, historia, etcétera); aunque no existen razones para que no pueda aplicarse a
los otros tipos de pruebas psicoldgicas (pruebas de aptitudes, habilidades, etcétera)
(Sanchez, 2006).

Para hacer esta determinacion se recurre a jueces (0 expertos, generalmente en nimero
impar). El proceso es basicamente l6gico y racional, los distintos jueces pueden no estar
de acuerdo en la validez de contenido de un test; por ejemplo, la falta de claridad en la
especificidad del dominio conductual, hara que resulten dificiles los juicios de validez de
contenido. Existen algunos indices estadisticos para valorar el grado de acuerdo de los
jueces en torno a los reactivos, por ejemplo el coeficiente V de Aiken, o alfa de Cronbach.
(Sierra, 1994).

El presente instrumento fue revisado a través de tres jueces (no concuerda con la
proposicion anterior, debido a la disponibilidad de los jueces), los que participaron como

expertos son:

Juez 1 - Profesor Preshitero Banda Ortiz, Docente de la I.LE. San José, en la
Especialidad de Lengua y Literatura. Estudios de Derecho en la Universidad Nacional
Pedro Ruiz Gallo.

Juez 2 — Lic. Andrés Diaz Nufiez, Docente Principal de la Universidad Nacional
Pedro Ruiz Gallo, en la Facultada de Ciencias Historicos Sociales, especialidad de

Lengua y literatura. Bachiller en Derecho y Ciencias Politicas.

Juez 3 — Lic. Rommy Mariel Palacios Diaz, Docente de la Universidad Catdlica

Santo Toribio de Mogrovejo, en la Especialidad de Lengua y Literatura.
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La guia de observacion estuvo conformada por un conjunto de indicadores, el cual
se evalud con criterio ético y estrictez cientifica por los jueces. Ademas para evaluar dicho
instrumento se considerd categorias donde tuvieron que marcar una de ellas: Inferior

bésico (1), Basico (2), Intermedio (3), Sobresaliente (4) y Muy sobresaliente (5)

Las categorias mencionas se le considero una escala de medicion donde se detalla
a continuacion: Muy baja (00-20 %), Baja (21-40 %), Regular (41-60 %), Alta (61-80 %)
y Muy alta (81 -100%)

Respecto a lo mencionado anteriormente los tres jueces marcaron entre la categoria:
sobresaliente (4) y muy sobresaliente (5). Segun el indice de validacion del juicio de

experto se obtuvieron los siguientes resultados:
Tabla 4

Resultados de la guia de observacion aplicada a los tres expertos para valorar el

instrumento de evaluacion.

JUECES PUNTUACION CALIFICACION
Juez 1 89.33% Muy Alta
Juez 2 92.00% Muy Alta
Juez 3 89.33% Muy Alta

Nota: Indice de validacion del juicio de experto (lvje) = [puntaje obtenido / 55] x 100=

En conclusion, segun el resultado observado en la tabla 4, los tres expertos por
unanimidad concordaron en que la propuesta posee un nivel muy alto de validez y

confiabilidad. Esto quiere decir que el instrumento tiene objetividad y relevancia

Con respecto a la validacion del programa participaron tres juicios de expertos

Juez 1 — Lic. Elizabeth Consuelo Santur Robledo, Docente de la Universidad
Catolica Santo Toribio de Mogrovejo, en la especialidad de Educacion Primaria. Estudios

de Maestrante en Psicopedagogia Cognitiva.
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Juez 2 — Lic. Andrés Diaz Nufiez, Docente Principal de la Universidad Nacional
Pedro Ruiz Gallo, en la Facultada de Ciencias Historicos Sociales, Bachiller en Derecho

y Ciencias Politicas.

Juez 3 — Mgtr. Osmer Agustin Campos Ugaz, Docente de la Universidad Catodlica
Santo Toribio de Mogrovejo, en Investigacion y Docencia. Estudié doctorado en Ciencia
de la Educacion.

La guia de observacion estuvo conformada por un conjunto de indicadores. Ademas
para evaluar dicho instrumento se considerd categorias donde tuvieron que marcar una de
ellas: Muy bajo (1), Bajo (2), Medio (3), Alto (4) y Muy alto (5)

Las categorias mencionas se le considero una escala de medicion donde se detalla
a continuacion: Muy baja (00-20 %), Baja (21-40 %), Regular (41-60 %), Alta (61-80 %)
y Muy alta (81 -100%)

Segun el indice de validacién del juicio de experto se obtuvieron los siguientes
resultados:

Tabla 5

Resultados de la guia de observacion aplicada a los tres expertos para valorar el

programa.
JUECES PUNTUACION CALIFICACION
Juez 1 81,81 % Muy Alta
Juez 2 83,6 % Muy Alta
Juez 3 92,72 % Muy Alta
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CAPITULO 111

ANALISIS DE LOS RESULTADOS Y DISCUSION DE RESULTADOS

En este apartado se muestran los resultados de la investigacién considerando los
objetivos propuestos. En primer lugar, se presentan los resultados de la aplicacion del
Programa disefio instruccional interdisciplinario para incrementar el pensamiento critico

en estudiantes de sexto de primaria de una institucion educativa de Chiclayo.

Para evaluar la eficacia del programa Disefio instruccional interdisciplinario se
recurrié al juicio de expertos. Ellos utilizaron una guia de observacion, extraida de una
revista electronica de investigacidn psicoeducativa., asi es como validaron este programa.

Esta guia cumpli6 con un conjunto de indicadores.

Concluyeron que el programa tuvo pertinencia y eficacia; claridad; consistencia
teorica; calidad técnica; metodologia y evaluabilidad, por tanto el programa de

investigacion esta apto para su aplicacion.

Segun el indice de validacion del juicio de experto se obtuvieron los siguientes
resultados: Juez 1(81,81 %); Juez 2 (83,6 %) y Juez 3 (92,72 %)

Se ha comprobado que la propuesta potencia al pensamiento critico porque
contribuyé aprovechar los diversos momentos de trabajo educativo como lecturas,
discusiones, trabajos escritos, que permita introducir la vigilancia critica de las ideas en

los estudiantes.

También resultd coherente porque el desarrollo de habilidades del pensamiento
critico ayudo a fortalecer la metacognicion y la autoevaluacion, permitié mejorar la toma
de decisiones, solucién de problemas; fomenta el didlogo y la comunicacion entre los
estudiantes del proceso del aprendizaje. De esta manera, el disefio instruccional
interdisciplinario ofrecié una serie de ventajas, pues fomentd la participacion activa y

flexiva del estudiante y facilité el desarrollo del pensamiento critico.

Por esta razon, el docente debe brindar al alumno ocasiones de comprometerse con
el pensamiento, desarrollando en clase diversas actividades que lo hagan pensar ya que
para el estudiante, aprender a pensar significa aprovechar las oportunidades y actividades

que el docente le brinde.
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A continuacion, se presentan los resultados segun los objetivos especificos de la

investigacion

3.1.1dentificar el nivel de pensamiento critico en la muestra de estudio antes de

aplicar el programa.

Los resultados del diagnostico que se presentan a continuacion, corresponden al pre
test.

Tabla s

Resultados del instrumento de investigacion respecto al pensamiento critico

PENSAMIENTO CRITICO

Valoracion cuantitativa Valoracion cualitativa f %
16-20puntos SATISFACTORIO 3 13
11-15 puntos PROCESO 12 52
0-10 puntos INICIO 8 35

TOTAL 23 100

Estos datos confirman lo que empiricamente se venia observando en el sentido de
que muchos de los estudiantes no habian desarrollado su pensamiento critico. Tal como
se observa en la tabla 5, solo un 13 % se encontrd en un nivel satisfactorio, quiere decir
que solo 3 estudiantes presentan los aprendizajes para el grado que estan. Un 52 % estaba
en un nivel de proceso, 12 estudiantes responden solamente a las preguntas mas sencillas
de la prueba, mientras que debajo del nivel de proceso se encuentra nivel inicio con un
35%, se comprobO que 8 estudiantes tenian dificultades incluso para responder las

preguntas mas faciles.

Con los resultados obtenidos, se logro confirmar que los estudiantes se hallaban en
un nivel bajo en el desarrollo del pensamiento critico. De acuerdo con estos resultados,
podemos decir que el 77 % de los estudiantes no alcanzo6 un nivel satisfactorio, es decir,
no lograron los aprendizajes esperados. Respecto a la prueba de lectura SERCE (2008)
los resultados mostraron que el total de estudiantes de sexto de primaria en el Perd, solo
un (9,46 %) se halla en el nivel 1V, esto quiere decir que son pocos los estudiantes que

logran llegar a este nivel en la lectura. Las posibles razones de estos resultados son por
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falta de métodos propios del pensamiento critico y falta integracion de las areas ya que

esto va a permitir desarrollar mas su pensamiento.

De acuerdo con los resultados descritos, el Informe de la Evaluacion Nacional
Censal (2013) menciona que el desarrollo de competencias de comprension de textos
busca que los estudiantes lean con comprension y sentido critico textos informativos y
literarios de diversa magnitud y complejidad, que puedan explicar lo leido y dar su
opinidn, asi como ser capaces de leer y dar significados a los diferentes codigos existentes
en su sociedad y cultura. Ya que tener un pensamiento critico implica que seamos

objetivos al momento de analizar.

"Es por ello que el desarrollo de pensadores criticos es el centro de la mision de
todas las instituciones educativas. Al asegurar que los estudiantes aprenden a pensar
criticamente y de manera justa aseguramos que los estudiantes no solo dominan los
asuntos esenciales de su materia, sino que se convierten en ciudadanos eficaces, capaces

de razonar éticamente y actuando en beneficio de todos". (Paul y Elder, 2005)
Tabla 6

Medidas descriptivas

Medidas Estadisticas Valor
Media Aritmética 115
Moda 12
Mediana 11
Puntaje maximo 18
Puntaje Minimo 6
varianza 7.9
Desviacion Estandar 2.82
Coeficiente de Varianza 24.47

Las medidas estadisticas obtenidas a través de la aplicacion del instrumento de

evaluacion son las siguientes:

Los estudiantes que conformaron la muestra de estudio obtuvieron una media
aritmética de 11,5 es decir que tiene una nota promedio general. Asimismo, el puntaje

que la mayoria de estudiantes obtuvo fue 12; siendo la mediana 11 pues el 50 % de los
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estudiantes obtuvieron una nota inferior a 11 y el otro 50 % restantes obtuvieron una nota
de 11 a mas. Cabe resaltar que el puntaje maximo de un estudiante fue de 18 y el puntaje

minimo fue de 6.

La desviacion estandar es de 2,76 puntos que indica un grado de homogeneidad,

siendo el Coeficiente de varianza 23,95 % en el desarrollo del pensamiento critico.

3.2.Aplicar el programa a los nifios de sexto grado de primaria de una
institucion educativa

El programa “Disefio instruccional interdisciplinario para desarrollar el

pensamiento critico” permitio al estudiante desarrollar un pensamiento reflexivo y critico

donde fue capaz de adquirir conocimientos y poner en funcidén de su realidad.

Tuvo como fundamento tedrico el desarrollo del pensamiento critico de Paul y
Elder, que se propone enmarcar el progreso de habilidades para la reflexion, comprension
y la solucion de problemas, haciendo de aquel un poderoso instrumento mediante el cual
los estudiantes tengan la posibilidad de alcanzar un aprendizaje significativo de manera

eficiente y eficaz.

El programa disefio instruccional interdisciplinario se trabajé durante 2 meses, se
tuvo en cuenta las areas de matematica, comunicacion, personal social y ciencia y
ambiente. Todas las sesiones propuestas se organizaron para incrementar el pensamiento

critico, siguiendo los momentos del disefio instruccional y las metodologias brindadas.

Los resultados del estudio demostraron que el disefio instruccional
interdisciplinario si contribuyé a la configuracién de las habilidades del pensamiento
critico, en estudiantes de sexto de primaria, ya que antes de aplicar el disefio instruccional
interdisciplinario, la evaluacion diagndstica puso en evidencia que la mayoria de
estudiantes se encontraba en un nivel de inicio (35 %) y de proceso (52 %), lo que
demostraba que el 87 % tenia que mejorar sus habilidades. Al concluir la propuesta se
hallaron solo dos estudiantes en el nivel de inicio (9 %). El nivel satisfactorio mejoro6 de

13 % a 48 % lo que reveld cuan beneficiosa fue su aplicacion.

Ademas, con la aplicaciéon del disefio instruccional interdisciplinario se logro
desarrollar en los estudiantes otras habilidades como la interpretacion, la expresion oral
y escrita, las cuales son fundamentales dentro de los proceso de aprendizaje, dado que los
estudiantes despliegan mas sus potencialidades a favor de la adquisicion de

conocimientos para aplicarlos en su cotidianidad.
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Las actividades que se ejecutaron en las sesiones de aprendizaje llevaron a los
estudiantes a centrar su atencion en las metodologias y a partir de estas, configurar las
habilidades del pensamiento critico. Todas las actividades propuestas en el disefio
instruccional se generaron con temas contextualizados, dandoles también un caracter
interdisciplinario donde ha permitido que los estudiantes puedan identificar
oportunidades y ser capaces de asociar sus conocimientos y habilidades adquiridos en

cada area y combinarlos para un mejor desempefio.

Durante el transcurso de la aplicacion del disefio instruccional, se puso en practica
en los estudiante, el debate, la exposicion de ideas, ya que podian convencer a otros de
sus pensamientos, con razones légicas y coherentes se notd que los estudiantes avanzaron
frente los procesos de aprendizaje. Ahora, es preciso sefialar que dentro del estudio
realizado, el analisis fue una de las habilidades menos logradas y que se debe seguir

practicando.

Por otro lado las sesiones de aprendizaje permitieron la puesta en escena del trabajo
colaborativo, con él se fortalecio el liderazgo, desde el momento en que se ejercieron
roles y tareas, contribuyendo a que la responsabilidad fuera individual y colectiva. Se
observé una limitacidn, los estudiantes querian permanecer siempre el mismo grupo y no
intercambiar. Ademas el aprendizaje por caso fomentd la participacion de los alumnos,
desarrollando su espiritu critico, lo cual los prepara para la toma de decisiones,
ensefiandoles a defender sus argumentos y a contrastarlos con las opiniones del resto del
grupo. Todo lo cual llevo a los estudiantes a reflexionar y a contrastar sus conclusiones

con las de otros, a expresar sus sugerencias y a aceptar las de sus comparieros.
Didacticamente la propuesta se caracterizo por ser integral, flexible y dinamica.

e Integral, porque involucra al estudiante en la ensefianza y aprendizaje.
e Flexible, porque toma las caracteristicas del contexto donde se desarrolla
las necesidades e interés de cada estudiante.
e Dinamica, porque abarca metodologias propias del pensamiento critico
como el trabajo colaborativo, seminario socratico y aprendizaje por caso.
Cabe sefialar que la forma como se estructuraron las sesiones de aprendizaje
permitio el trabajo colaborativo que fue una de las estrategias desarrolladas, esta facilito
la expresion oral de ideas de los estudiantes en pequefios grupos, capacidad que se
fortaleci6. Segun Morales (2015), en su tesis de investigacion Habilidades de
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pensamiento critico durante el trabajo en equipo en alumnos de 6 de primaria del colegio
Capouilliez- Guatemala, menciona que el trabajo colaborativo reflejo un desempefio muy
alto en las habilidades del pensamiento critico y asi realizar un verdadero aprendizaje
cooperativo. Se demostrd al llevar a la practica el seminario socratico que de alguna
manera tuvieron dificultades pero poco a poco fueron desarrollando esta metodologia. Y
una de las limitaciones que se pudo observar fue el aprendizaje por problemas al no poder

analizar casos.

Como sefala Paul y Elder (2005) hay varias herramientas que pueden contribuir al
desarrollo del pensamiento critico, entre estas estan: la lectura critica de textos, la
investigacion guiada, el desarrollo de proyectos, etc., todos buscan que él y la estudiante
encuentren sus propias respuestas pero que estén basadas en ideas que muestren su

criticidad, con las caracteristicas anteriormente descritas.

Teniendo en cuenta las herramientas propuestas por dichos autores, el disefio

propuesto permitio desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes.

3.3.Evaluar el nivel de pensamiento critico en la muestra de estudio después de
aplicar el programa
Se aplicd una prueba de pos test para determinar si hubo mejora en el pensamiento
critico de los estudiantes de sexto grado. Fue la misma prueba que se aplicé antes de
empezar la propuesta. Al comparar los resultados de ambas evaluaciones el efecto de la
propuesta es satisfactoria pues se lograron evidentes mejoras.

Tabla 7

Resultados obtenidos después de la aplicacion del programa

PENSAMIENTO CRITICO

Valoracion cuantitativa Valoracion cualitativa f %
16-20puntos SATISFACTORIO 11 48
11-15puntos PROCESO 10 43
0-10 puntos INICIO 2 9

Total 23 100

Tal como se observa en la tabla 7, un 48 % se hallé en un nivel satisfactorio, vemos

que 11 estudiantes si lograron los aprendizajes esperados; un 43% se encontrd en proceso
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y en inicio el 9%, es decir se mejoro sustantivamente en aplicacion de la lectura critica.
Con respecto estos porcentajes vemos que el programa es efectivo, que permitié mejorar
la lectura critica de los estudiantes. Ramén (2005) en su investigacion sobre el Desarrollo
del Pensamiento Critico nos dice que la falta de desarrollo de pensamiento critico, del que
tanto hablamos, ha costado trabajo incrementarlo, no es por falta de capacidad; sino por
las limitaciones que le hemos puestos a los nifios tratando de transmitirles los

conocimientos sin que ellos lo construyan.

Tales resultados evidencian el avance del desarrollo del pensamiento critico, donde
la mayoria de estudiantes estan en un proceso de desarrollar el pensamiento critico.
Mufoz y otros (2000) explican que el pensamiento critico es la capacidad de los sujetos
de incorporar, analizar, desarmar y reelaborar contenidos, discursos, reflexiones y

experiencias, en un esfuerzo por conformar su propio criterio.

Ademas las actividades que se ejecutaron en el disefio instruccional, llevaron a los
estudiantes a centrar su atencion, se not6 que los estudiantes avanzaron en los procesos
de aprendizaje en la medida que estaban desarrollando las habilidades propias del

pensamiento critico.

Tabla 8

Medidas descriptivas

Medidas Estadisticas Valor
Media Aritmética 15. 22
Moda 15
Mediana 15
Puntaje maximo 19
Puntaje Minimo 10
varianza 4.9
Desviacion Estandar 2.23
Coeficiente de Varianza 14.65

Segun la nota obtenida en el Pre Test los estudiantes mostraron un promedio de
11,5; luego de aplicar el disefio instruccional interdisciplinario obtuvieron un promedio

de 15,22; en donde podemos notar un gran logro en el desarrollo del pensamiento critico.
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Asimismo, el puntaje que la mayoria de estudiantes obtuvo fue 15; siendo la
mediana 15, el 50 % de los estudiantes alcanzaron una nota inferior a 15y el otro 50 %
restantes obtuvieron una nota de 15 a mas, esto quiere decir que se logré un buen resultado
después de aplicar el disefio instruccional interdisciplinario. Cabe resaltar que el puntaje
méaximo de tres estudiantes fue de 19 y el puntaje minimo fue de 10 que equivale a dos

estudiantes.

En el pre test los estudiantes tuvieron en la desviacion estandar 2,82 y después de
aplicar el pos test fue de 2, 23, esto quiere decir que en el postest el resultado es mas
homogéneo porque su varianza es menor. Por Gltimo, en el pre test el Coeficiente de
varianza fue 24,47 %, después de aplicar el disefio instruccional obtuvimos que el
coeficiente de varianza fue 14,65 %; por lo tanto, podemos decir que en el pre test el
resultado no fue el mas uniforme, sino en el pos test, porque presenta menor coeficiente

de varianza.
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3.4. Discusién de resultados

En este apartado se debate los resultados mas transcendentes de la investigacion, en
funcidn a los objetivos especificos, en coherencia con los antecedentes de la investigacion

y con las bases tedrico- cientificas que fundamentan la propuesta.

En lo que concierne al primer objetivo especifico de la investigacion se evidencid
que la mayoria de los estudiantes se encontraron en un nivel bajo de pensamiento critico.
De acuerdo a los resultados obtenidos podemos inferir que un mayor porcentaje no ha
alcanzado un nivel satisfactorio para desarrollar un pensamiento de buena calidad. La
razon de esta podria esbozarse en la ensefianza en donde el objetivo principal no es pensar
sino acumular conocimientos ya que esto se da por el escaso manejo de técnicas, métodos,

estrategias para ensefiar a pensar.

De acuerdo con lo dicho anteriormente se relaciona con lo que dice Paul y Elder
(2005) que una barrera significativa para el desarrollo del pensamiento critico del
estudiante es el hecho de que pocos maestros entienden el concepto o importancia del
compromiso intelectual al aprender. Varios maestros ensefian como si las ideas y
pensamientos pudieran vaciarse en la mente sin que la tuviese que efectuar un trabajo
intelectual para adquirirlas ademas el uso escaso de métodos para el aprendizaje.
Considerando esta afirmacion Ramoén (2005) nos dice que la falta de desarrollo de
pensamiento critico, del que tanto hablamos, no es por falta de capacidad; sino por las
limitaciones que les hemos puesto a los estudiantes tratando de transmitirles los

conocimientos sin que ellos los construyan.

En ese sentido decimos que para ayudar al estudiante a desarrollar el pensamiento
critico no solo se debe ayudarlo a identificar y localizar los elementos esenciales de los
secundarios que estan dentro de los contenidos de aprendizaje, sino proporcionar
multiples oportunidades para pensar de manera critica. La realidad descrita es lo que se
vivencia en la muestra de estudio donde los estudiantes tienen bajo nivel de pensamiento
critico debido a que los docentes no desarrollan esta habilidad de pensar y no utilizan

métodos propios del pensamiento critico.

Con respecto al segundo objetivo especifico de la investigacion: Aplicar el

programa a los nifios de sexto grado de primaria de una institucion educativa.

Los resultados obtenidos en la aplicacion del programa contribuyeron a la

configuracién de las habilidades del pensamiento critico. Como menciona Paul y Elder
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(2005) que las habilidades del pensamiento critico deben permitir al estudiante
relacionarse con la diversidad cultural, darle una mayor capacidad para lograr los
objetivos que pretenda, adquirir la madurez en donde sea capaz de realizar propuesta,
presentar alternativas de solucion con originalidad y creatividad.

De esta manera Facione (2007) define que pensamiento critico es la formacién de
un juicio autorregulado para un propdsito especifico, cuyo resultado en términos de
interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia pueden explicarse segun la evidencia,
conceptos, métodos, criterios y contexto que se tomaron en consideracion para
establecerlo. Teniendo en cuenta lo anterior se hace mencion que las habilidades

cognitivas desarrolla el pensamiento critico.

. En cuanto a ello y como podamos desarrollar estas habilidades es a través de
herramientas como menciona Facione (2007) desarrollar en los alumnos herramientas
metodoldgicas es donde el pensamiento critico marca una diferencia, pues ensefar a las

personas a tomar decisiones asertivas les ayudara a tener un mejor futuro.

Por otro lado Paul y Elder (2005) define que las metodologias como el trabajo
colaborativo, estudio de caso y el seminario socratico contribuyen al desarrollo de las
habilidades del pensamiento critico ya que todos buscan que los estudiantes busquen sus

propias respuestas pero que estén basadas en ideas que muestren criticidad.

En este caso el trabajo colaborativo facilitd crear un espiritu de equipo y alentar a
los estudiantes a ayudarse entre si de tal manera que les permitidé incrementar sus
conocimientos o profundizarlos con un enorme sentido de responsabilidad conjunta. Con
lo anterior Morales (2015) en su investigacion habilidades del pensamiento critico
durante el trabajo en equipo afirma que esta metodologia refleja un desempefio muy alto

en las habilidades del pensamiento critico en donde implicé mucho didlogo.

Con respecto al estudio de caso Walker (1983), considera que el estudio de casos
es un “método de aprendizaje donde el sujeto se enfrenta ante la descripcion de una
situacion especifica que plantea un problema que ha de ser comprendido, valorado y
resuelto por un grupo de personas a través de un proceso de discusion” de acuerdo a lo
mencionado el estudio de casos permitié en los estudiante la toma de decisiones,

ensefiandoles a defender sus argumentos y a contrastarlos con las opiniones del resto del

grupo.
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Otra metodologia aplicada en esta investigacion es el seminario socratico. Esta
estrategia didactica permitié en los estudiantes mejoren su comprension lectora,
desarrollen pensamiento critico y capacidad de andlisis. En ese sentido esta técnica
permite al estudiante asumir una posicion propia, generar interpretaciones, con el fin de
mejorar su pensamiento y orientar el conocimiento como lo plantea Paul y Elder (2005).
De esta manera podemos decir que las metodologias son muy importantes ya que permite

desarrollar las habilidades del pensamiento critico.

A partir de los datos obtenidos después de la aplicacion del programa educativo las
evidencias estadisticas permitieron constatar que hubo un incremento en las habilidades
de pensamiento critico desarrolladas por medio del programa. Las metodologias de
trabajo generaron en los estudiantes conocimiento a través de preguntas, debates, dialogo,
exposiciones de ideas, etc. como sefiala Paul y Elder (2005) utilizar metodologias va
permitir que los estudiantes busquen sus propias respuestas basadas en ideas que muestren
criticidad. Desde la perspectiva de los autores mencionados, todos los pensamientos
deben orientarse en cuatro direcciones: su origen, su base, sus conflictos con otros
pensamientos y sus implicaciones y consecuencias; adaptandose al cambio y facilitando
la construccion de sus propias ideas. Utilizar metodologias no solo logra el desarrollo de
las habilidades del pensamiento critico, también permite la construccion del

conocimiento.

Por otra parte, los resultados obtenidos en esta investigacion mostraron que el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de sexto grado puede surgir con
cualquier tema de conocimiento sin importar el caracter académico, social, cultural, es
decir, el pensamiento critico se aplica a todo aquello que es susceptible de ser pensado,
analizado, valorado y evaluado desde la I6gica de la razon.
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CAPITULO IV

PROPUESTA

APLICACION DE UN DISENO INSTRUCCIONAL INTERDISCIPLINARIO
UTILIZANDO METODOLOGIAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO
CRITICO EN NINOS DE 6° GRADO DE PRIMARIA EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA N°10824 SAN NICOLAS- CHICLAYO

1.1.Datos informativos

Institucion educativa: N° 10824 San Nicolas

Areas : Comunicacion, Matematica, Personal social, Ciencia y Ambiente
Grado y seccién: 6to A

Turno: Mafiana

Nivel: Primario

SRR NEEN

Duracion: 12 sesiones/ 10 semanas/
v Responsable: Jessica Del Rosario Alvarado Palacios
1.2.Fundamentacién
El desafio de toda institucion es orientar hacia la formacion de habilidades de
manera permanente, una de ellas es la habilidad de pensar criticamente. Para desarrollar
esta habilidad debemos cambiar la ensefianza tradicional de exposiciones tedricas por

metodologias activas donde los estudiantes aprendan haciendo.

Una barrera significativa para el desarrollo del pensamiento del estudiante es el
hecho de que pocos maestros entienden el concepto o importancia del compromiso
intelectual al aprender. Varios maestros ensefian como si las ideas y pensamientos
pudieran vaciarse en la mente sin que la mente tuviese que efectuar un trabajo intelectual

para adquirirlas. (Paul y Elder 2005)

De esta manera, Boisvert (2000) en su teoria Formacion del Pensamiento Critico
nos dice que el hecho de favorecer el desarrollo de las facultades intelectuales de las
personas constituye, en efecto, un fin importante de la educacion. Desde esta dptica, ¢cual
es el lugar que ocupa el pensamiento critico en la formacion educativa? ¢de donde viene
la necesidad de formar el pensamiento critico? Las razones son numerosas y diversas. Es
por eso que menciona que el pensamiento critico comprende las capacidades y actitudes
que desempefian un papel principal en el proyecto de analizar y dominar las innumerables
informaciones que caracterizan el contexto social actual. Con el propoésito de lograr tales
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fines es que se propone la aplicacién de un disefio instruccional interdisciplinario
utilizando metodologias para desarrollar el pensamiento critico en nifios de sexto de
primaria en la institucion educativa N°10824 San Nicolas- Chiclayo. El programa plante6
sesiones de aprendizaje interdisciplinarias para ser trabajadas con nifios de sexto grado,
utilizando metodologias propias del pensamiento critico. En cada sesion se aplico las
metodologias como el trabajo colaborativo, seminario socratico, estudio de casos,
promoviendo de esta manera que los estudiantes puedan desarrollarse en la sociedad en
general, promoviendo el ejercicio de la democracia y asi poder expresar sus propios

juicios para que sean realmente Utiles en el medio en que se desenvuelven.

1.3.Modelo tedrico de la propuesta

El programa educativo se denomind Aplicacion de un disefio instruccional
interdisciplinario utilizando metodologias para desarrollar el pensamiento critico en

estudiantes de sexto grado de educacion primaria.

El programa se fundament6 con el enfoque de Paul y Elder y la teoria de la

formacion del pensamiento critico de Boisvert Jacques.

Paul y Elder (2005) menciona que la definicion mas util para evaluar las habilidades

de pensamiento critico, es la siguiente:

El pensamiento critico es el proceso de analizar y evaluar el pensamiento con el
propdsito de mejorarlo. El pensamiento critico presupone el conocimiento de las
estructuras mas basicas del pensamiento (los elementos del pensamiento) y los
estandares intelectuales mas basicos del pensamiento (estandares intelectuales
universales). La clave para desencadenar el lado creativo del pensamiento critico
(la verdadera mejora del pensamiento) esta en reestructurar el pensamiento como

resultado de analizarlo y evaluarlo de manera efectiva.

Al fomentar las habilidades del pensamiento critico, es importante que los
profesores lo hagan con el propdsito final de desarrollar caracteristicas del pensamiento.
Los rasgos intelectuales o disposiciones, distinguen a un pensador habilidoso pero
sofisticado, de un pensador habilidoso y justo. Los pensadores criticos justos son
intelectualmente humildes e intelectualmente empaticos; poseen confianza en la razon y

en la integridad intelectual.
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Con respecto a lo mencionado anteriormente decimos que desarrollar las
habilidades del pensamiento critico va a permitir que los estudiantes dominen sistemas,
sean mas autointrospectivo, analicen y evallen ideas de modo mas efectivo y alcanzar
mayor control en su aprendizaje, valores y en su vida. Ademas Paul y Elder nos dice que
para facilitar que los estudiantes se conviertan en aprendices efectivos, los profesores
deben aprender lo que es el trabajo intelectual, cémo funciona la mente cuando se
encuentra intelectualmente comprometida, lo que significa tomar las ideas en serio, tomar
posesion de las ideas incluyendo metodologias propias del pensamiento critico como el

seminario socratico, trabajo colaborativo y estudio de casos.

Otro aporte que nos menciona es que desarrollar las habilidades en metodologias
va permitir en los estudiantes analicen conceptos, teorias y explicaciones; a aclarar
asuntos y conclusiones, resolver problemas, transferir ideas a nuevos contextos, a
examinar suposiciones, a evaluar hechos supuestos, a explorar implicaciones y
consecuencias y a cada vez mas, aceptar las contradicciones e inconsistencia de su propio

pensamiento y experiencia. (Paul y Elder, 2005)

Teniendo en cuenta los aportes de Paul y Elder, en su teoria de Boisvert Jacques
manifiesta que concebir el pensamiento critico como una estrategia significa que coordina
diversas operaciones: habilidades basicas (analizar, inferir, comparar, clasificar,
sintetizar, etc.). Ademas menciona que la persona que ejercita dicho pensamiento actla
en situaciones problematicas, recurre a la autocritica, busca las evidencias, reflexiona,
delibera, otorga valor a la racionalidad, define sus objetivos, delimita con precisién el

problema, ordena las ideas, las expresa con coherencia, obtiene conclusionesy las evalua.

Boisvert insiste en que hay muy buenas razones para formar un pensamiento critico
y que es la educacion el campo propicio para desarrollarlo. Reconoce que hay que
responder a las exigencias sociales actuales, preparando a los alumnos en el desarrollo de
su capacidad para analizar y dominar un conjunto creciente de informacién, a través del
desenvolvimiento de un sentido critico que les permita discernir entre las diversas
disciplinas, que le ayude a cuestionar y cuestionarse sobre la veracidad de lo recibido,
que le permita un distanciamiento de lo ya establecido para tener mayor objetividad y
criterio para decidir.

Este mismo autor sostiene, junto con otros autores, que existen tres objetivos de la

ensefianza del pensamiento critico:
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v' Ensefiar qué es el pensamiento representa explicar directamente a los
alumnos los procesos del pensamiento, asi como las habilidades necesarias
para aprender un tema en especial. Se deben aplicar diversas estrategias de
pensamiento y de ensefianza para lograr que el alumno integre y asimile lo
que se le ha ensefiado.

v' Ensefiar a pensar significa que tanto los administradores como los
profesores, deben crear las condiciones propicias para la reflexion. Esto
supone estrategias de ensefianza que motiven al alumno a pensar, como por
ejemplo: la discusidn, la resolucion de problemas, la experimentacion y la
redaccion, seminario socrético.

v Ensefar a reflexionar sobre el pensamiento requiere de tres elementos: el
funcionamiento cerebral, el estudio de los procesos de pensamiento y la
metacognicion. De este modo, se ensefia a examinar y discutir acerca de lo
que los alumnos hacen mentalmente cuando ejecutan una operacién de

pensamiento.

Respecto a lo mencionado por los dos autores decimos que el pensamiento critico
tiene una vital importancia en la vida diaria ya que si pensamos criticamente podemos
llegar a tomar mejores decisiones dia a dia ya que el pensamiento critico es como un

proceso de razonar y reflexivamente decidir sobre aquello que creemos o hacemos.

En este programa se llevaron a cabo metodologias para desarrollar las habilidades

del pensamiento critico que son conocimiento, comprension, aplicar, analizar y evaluar.

e Eltrabajo colaborativo es la estrategia que tiene como objeto fundamental
que las personas aprendan a trabajar juntas, desarrollando habilidades
académicas y sociales. (Campus ried, 2015)

Implicé un ejercicio de responsabilidad y corresponsabilidad ante el trabajo
en equipo y el desarrollo del trabajo en conjunto. Dentro de cada grupo, los
estudiantes se responsabilizan no s6lo de aprender, sino también de ayudar
a que sus comparieros de equipo aprendan.

e Seminario Socratico, se basa en el método utilizado por Sdcrates,
denominado por él mismo como mayéutica, es decir, el arte de preguntar, a
través del cual se pretende que todo pensamiento puede tener una logica y

una estructura. (Facione, 2007)
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Esta metodologia consistio en el desarrollo de conocimiento a través de
preguntas esenciales, en donde permitié en los estudiantes desarrollar su
pensamiento critico.

Estudio de caso, considera que es un metodo de aprendizaje donde el sujeto
se enfrenta ante la descripcion de una situacion especifica que plantea un
problema que ha de ser comprendido, valorado y resuelto por un grupo de
personas a través de un proceso de discusion. (Walker ,1983).

De esta manera los estudiantes se enfrentaron a una descripcién especifica
basado en un problema que debi6 ser comprendido, valorado y resuelto por

un grupo de estudiantes a través de un proceso discusion.
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1.4.0Objetivo

1.4.1.Objetivo general

Desarrollar el pensamiento critico a través de un disefio instruccional
interdisciplinario en nifios de 6% grado de primaria de la Institucion Educativa 10824 “San

Nicolas” —Chiclayo.

1.4.2.Objetivos especificos
Disefar las sesiones de aprendizajes del disefio instruccional interdisciplinario,
basadas en metodologias para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de 6

grado de educacion primaria de la L.LE. N° 10824 “San Nicolas” —Chiclayo.

Ejecutar las sesiones de aprendizaje del disefio instruccional interdisciplinario,
basadas en metodologias para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de 6

grado de educacion primaria de la .LE. N° 10824 “San Nicolas”—Chiclayo.

Evaluar la importancia del disefio instruccional interdisciplinario, basadas en
metodologias para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de 6to grado de

educacion primaria de la .LE. N° 10824 “San Nicolas” —Chiclayo.

1.5.0rganizacion del programa
El programa estuvo constituido por un conjunto de 12 sesiones de ensefianza
aprendizaje, basado en metodologias como el trabajo colaborativo, seminario socratico y

estudio de casos, con el fin de desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes.

Numero de Nombre de sesiones Estrategias Fecha
sesiones

01 Informacion de un texto Seminario socratico 17/05/16

02 Las emociones Trabajo colaborativo vy | 20/05/16
estudio de caso

03 Los puntos cardinales Trabajo colaborativo 24/05/16

04 Defensa civil Estudio de caso 27/05/16

05 Periodismo escolar Trabajo colaborativo 27/05/16

06 Organizar informacion para | Seminario socratico 31/06/16

aprender

07 Informacion de un texto Trabajo colaborativo y | 03/06/16
estudio de caso

08 Historieta Trabajo colaborativo 07/06/16

09 El SIDA Seminario socratico 10/06/16

10 El alcohol y el tabaco estudio de caso 10/06/16

11 Resolviendo estadistica Trabajo colaborativo 14/06/16

12 Las drogas estudio de caso 17/06/16
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1.6.Estructura de las sesiones de aprendizaje

El disefio instruccional estuvo conformado por 12 sesiones de aprendizaje. Para la
planificacion y desarrollo de cada sesion de ensefianza aprendizaje se tuvo en cuenta un
esquema que permitio desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes , este esquema
es extraido de la revista PENSAMIENTO CRITICO, UN RETO DEL DOCENTE
DEL SIGLO XXI. A su vez, dentro de estas sesiones se empled las metodologias propias
del pensamiento critico tales como el trabajo colaborativo, seminario socratico y
aprendizaje por caso.

En las sesiones de aprendizaje se considerd los siguientes elementos:

e Datos informativos: Se dio a conocer: el nombre de la institucion
educativa, el area, el grado y seccion de los estudiantes, la fecha que se
realizo la sesion y finalmente el responsable que llevo a cabo la sesion.

e Planificacion de la sesién: En este punto, se escribe el nombre de la
sesion, se muestran las areas que se interrelacionan, la capacidad,
competencias, indicadores de logros que se trabajé. Asimismo, se indic
el instrumento de evaluacion, materiales y recursos durante la sesion de
aprendizaje. Con respecto a las capacidades, competencias salieron de
programa curricular de educacion primaria

e Desarrollo de la sesidn: se hizo una descripcién detallada de como se
llevd a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje, teniendo siempre
presente los procesos pedagogicos que debe tener toda sesion, ademas se
indico las metodologias para el desarrollo del pensamiento critico.

Es importante considerar que las sesiones de aprendizaje deben responder a los momentos
pedagogicos. Cada sesion tendré actividades de inicio, desarrollo y cierre: “La estructura
I6gica de la mediacion docente en la sesion de aprendizaje comprende: actividades de
inicio, de desarrollo y de cierre” (MINEDU ,2013).

A. Inicio: tienen como propdsito; comunicar a los estudiantes lo que
aprenderan en la sesion, activar o movilizar los saberes previos de los
estudiantes (evaluacion diagndstica), que servirdn como enlace puente para

la construccion de los nuevos aprendizajes.

Shuell (1990, citado por Rivera, 2004) nos menciona que la fase inicial:
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e La informacion adquirida es concreta y vinculada al contexto especifico

(uso de estrategias de aprendizaje).

e Ocurre en forma simple de aprendizaje.

e Gradualmente se va formando una vision globalizada del dominio.

e Uso del conocimiento previo.

¢ Analogias con otro dominio.

Gradualmente en esta fase el aprendiz va construyendo un panorama global del

dominio o del material que va aprender.

B. Desarrollo: el docente, acompafia, guia, orienta, modela, explica, proporciona

informacion al estudiante, para ayudarle a construir el aprendizaje. Para ello el

docente brinda un conjunto de estrategias y materiales que le facilitan al

estudiante, la elaboracion de los nuevos conocimientos, asi como el desarrollo

de habilidades y destrezas.

Shuell (1990, citado por Rivera, 2004) nos menciona que la fase intermedia:

Comprensién méas profunda de los contenidos por aplicarlos a situaciones
diversas.

Uso de estrategias de procedimiento mas sofisticadas.

Organizacion.

Mapeo cognitivo

Hay oportunidad para la reflexion y recepcion de realimentacion sobre la

ejecucion.

En esta fase el conocimiento llega a ser méas abstracto, es decir, menos dependiente

del contexto donde originalmente fue adquirido.

C. Cierre, se promueve la metacognicion como parte del aprendizaje orientado al

mejoramiento continuo de los desempefios que evidencian los estudiantes en el

desarrollo de las capacidades. Asimismo las actividades de cierre constituyen

una oportunidad para que los estudiantes transfieran o utilicen lo aprendido en

nuevas situaciones, por ejemplo; ejecucién de tareas, practicas calificadas.

Shuell (1990, citado por Rivera, 2004) nos menciona que la fase final:

Acumulacion de nuevos hechos a los esquemas preexistentes (dominio).
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Incremento de los niveles de interrelacién entre los elementos de las

e estructuras (esquemas).

e Manejo habil de estrategias especificas de dominio.

e Los conocimientos que comenzaron a ser elaborados en esquemas o
mapas cognitivos en la fase anterior, llegan a estar mas integrados y a

funcionar con mayor autonomia.

Por otra parte, las etapas del proceso didactico segun Ausubel (2000, citado por
Rodriguez, 2014) son:

1. Motivacion: etapa inicial del aprendizaje, en la cual se presenta el objeto de
estudio a los estudiantes, promoviendo con ello su acercamiento e interés por el

contenido, creando una expectativa que promueva el aprendizaje;

2. Comprensidn: consiste en el proceso de percepcion de aquellos aspectos que ha
seleccionado y que le interesa aprender. La comprensién como proceso se dirige al
detalle, a la esencia de los objetos y fendmenos, buscando su explicacion. Depende tanto
del alumno como del profesor, entre ambos deben buscar la causa del problema, la
solucion y el modo de integrar los nuevos conocimientos de manera sustancial en la

estructura cognitiva del alumno;

3. Sistematizacion: es la etapa crucial del aprendizaje, aqui es donde el estudiante
se apropia de los conocimientos, habilidades y valores, se produce cuando los nuevos

contenidos son asimilados de manera sustancial por el alumno;

4. Transferencia: permite generalizar lo aprendido, que se traslade la informacion
aprendida a varios contextos e intereses. Es la ejercitacion y aplicacion del contenido

asimilado a nuevas y mas variadas situaciones.

5. Retroalimentacion: proceso de confrontacion entre las expectativas y lo
alcanzado en el aprendizaje, se efectia mediante la evaluacion del proceso de aprendizaje,
la cual debe estar presente a lo largo del proceso. En esta etapa se compara el resultado
obtenido con relacion al resultado valorado respecto a los objetivos, al problema, al

método, al objeto y al contenido.
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1.7.Secuencia metodologicas de las sesiones de aprendizaje

El método de aprendizaje es el camino que sigue el estudiante para desarrollar
habilidades mas o menos generales, aprendiendo contenidos. (Latorre, 2013)

Este mismo autor nos dice que la metodologia se concreta a través de técnicas
metodoldgicas, en funcién de las habilidades que se quieren desarrollar al aplicarlo a un
contenido determinado, de las caracteristicas del estudiante, de su nivel de desarrollo
psicoldgico, de los contenidos del area de que se trate, de la posible mediacion del
profesor, etc.

Metodologia es el conjunto de criterios y decisiones que organizan de forma global
la accidn didactica en el aula, determinando el papel que juega el profesor, los estudiantes,
la utilizacion de recursos y materiales educativos, las actividades que se realizan para
aprender, la utilizaciéon del tiempo y del espacio, los agrupamientos de estudiantes, la
secuenciacion de los contenidos y los tipos de actividades, etc. (Latorre, 2013)

La metodologia que se empled en el disefio instruccional se basé en el trabajo
colaborativo, seminario socratico y aprendizaje por casos para el desarrollo del

pensamiento critico en los estudiantes:

e Planificacion de la sesion de aprendizaje, mediante la seleccion de una o
mas capacidades del area que se desarrolld, procurando que las
capacidades seleccionadas y conocimientos se integren con otras
areas, para ir desarrollando el pensamiento critico.

e Generacién de expectativas en los estudiantes acerca de las estrategias
que se van a trabajar, consiste en la presentacion de estrategias muy
sencillas en el estudiante para que permanezca motivado durante el
desarrollo de toda la sesion de aprendizaje.

e Reflexidn grupal en torno a la actividad realizada, una vez terminada la
actividad, lo que propicié que en grupo establecieran dialogo sobre el
mismo. Esto, es muy importante, puesto que el estudiante va hacer
consiente por qué y para qué lo hizo.

1.8.Evaluacién
La evaluacion juega un papel importante en el desarrollo de cualquier tipo de

innovacion didactica en la ensefianza de la educacion.

La evaluacion por competencias es un proceso que incluye maltiples formas de

medicion del desempefio de los estudiantes y tiene como propdsito determinar el nivel de
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dominio de una competencia con base en criterios consensuados y evidencias para
establecer los logros y los aspectos a mejorar, buscando que la persona tenga el reto de
mejoramiento continuo a traves de la metacognicion, (Tobdn, 2006; citado por MINEDU,
2010).

Asimismo la evaluacién por competencias Se basa en la permanente integracion de
aprendizaje y evaluacion por parte del propio estudiante y sus pares constituyéndose en
un requisito indispensable del proceso de construccion y comunicacion de significados.
(Condemarin y Medina; 2000, citado por MINEDU, 2010).

La evaluacion permitio comprobar los avances del aprendizaje que se dio en todo
el desarrollo de los contenidos de aprendizaje a través de diversas actividades y
elaboracion de productos o evidencias, tiene como finalidad comprobar qué desempefios
van logrando los estudiantes para poder retroalimentar y hacer los ajustes necesarios. Para
la metacognicion, se realizé un monitoreo mental de los propios procesos de pensamiento
utilizados por el alumno, que reflexione sobre las estrategias utilizadas por €l durante el

procesamiento de informacion.

El proceso de evaluacion por competencias se llevo a cabo a través de evidencias,
que son productos o pruebas manifiestas de aprendizaje recogidas directamente en el
proceso de formaciéon con el fin de demostrar el logro de las competencias y sus
correspondientes niveles. En este caso hemos utilizado la evidencia de saber que son
pruebas que buscan determinar dos aspectos, por un lado, la forma cémo interpreta,
argumenta y propone el estudiante frente a determinados problemas o actividades, y por

otro el conocimiento y comprensién de conceptos, teorias, procedimientos y técnicas.

Ademaés en la evaluacién menciona MINEDU que es un proceso fundamentalmente
educativo, destinado a controlar y asegurar la calidad de los aprendizajes. Con respecto

a lo mencionado la evaluacién fue constante en cada sesion aplicada.
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SESION DE APRENDIZAJE 01

Conocemos y practicamos el valor de la honestidad

I. DATOS INFORMATIVOS
I.1. Institucion educativa: I.E. San Nicolas “10824”
1.2. Areas integradas: Personal Social y Comunicacion
1.3.Grado y seccion: 6to “A”
I.4. Docente: Jessica Del Rosario Alvarado Palacios

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIA | CAPACIDAD INDICADOR Instrumento

de evaluacion

Comunicacién | Lee diversos tipos | Infiere e interpreta | Interpreta la

de textos escritos. | informacion  del | informacion

texto. subrayando las
ideas
importantes del Ficha de
texto evaluacién y
escala de
Personal social | Construye su | Reflexiona y | Argumenta su valoracion
identidad argumenta postura del texto
éticamente teniendo en
cuenta los

principios éticos
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111.DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Secuencia didactica Habilidad del Materiales
pensamiento educativos
critico
Motivacion Se les presenta a los estudiantes noticias relacionadas con la
presencia 0 ausencia de la honestidad en su contenido: Imagenes de noticias
Recuperacion de calumnias, mentiras, etc. Plumones
saberes previos Pido a los estudiantes que analicen y respondan las Limpiatipo
siguientes preguntas:
Conflicto cognitivo v/ ¢Cbémo se puede reconocer a una persona honesta? Conocer
INICIO v ¢Como debemos cultivar la honestidad?
Dialogo con los estudiantes sobre la honestidad a través de
preguntas: Plumones
V' ¢Que opinas sobre el valor de la honestidad? Hojas bond
Construccion del V' ¢Por qué es importante ser honesto? Lapiceros
proceso nuevo aprendizaje Se realiza la estrategia el Seminario Socratico para ello se Papelote

entrega una lectura sobre la honestidad. (Anexo 1)

Una vez entregada la lectura se realiza el Pre-Seminario que
consiste definir conceptos que se busca profundizar el tema
(Anexo 2)
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Aplicacion del nuevo

aprendizaje

Luego se les presenta a los estudiantes las reglas que deben
tener en cuenta antes de empezar la estrategia.
v No permanezcas confundido, si tienes una duda pide
con respeto que te la aclaren.
v/ Trata de no irte a otro tema, mantente en el tema que
se esta siendo discutido.
v/ No interrumpas a los otros, tbmense turnos o levanten
la mano.

Vv Escucha con atencién.

<

Habla fuerte para que todos puedan oirte.

v/ Mantén en mente que estas discutiendo ideas y no las

opiniones de una u otra persona.

Se les pide a los estudiantes que se formen en circulo dentro
del aula de manera que todos se miren y se escuchen y asi no
producir situaciones de indisciplina.
Invito a los estudiantes recordar las reglas del seminario
socratico.
Leo en voz alta la lectura y después propongo leer en cadena

y en voz alta.

Comprender

Analizar

Evaluar
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SALIDA

Formalizacion

conceptual

Estrategia de

evaluacion

Meta cognicién

Pido silencio a los estudiantes y aviso que comenzare con el
dialogo y realizo lo siguiente:
v/ Preguntas de apertura
e ;Cual seria un mejor titulo para este texto?
e ;Cudl es la palabra méas importante en la
seleccion leida?
e ;De qué trata la lectura leida?
v/ Preguntas de seguimiento
e ;Qué piensa el resto de la clase sobre la actitud
de la joven?
e ;Qué evidencias puedes dar acerca de la
lectura?
e Quiénes estan de acuerdo?
v/ Preguntas de cierre
e ;En nuestra sociedad, cuales son las causas por
la que los jovenes no aplican el valor de la
honestidad?
e ;Qué nos ensefa el texto?
e ;Como aplicarias el valor de la honestidad a tu

vida?

Evaluar

Plumones

Copias
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e ;Te parece que la actitud del principe fue la
correcta?

Formalizo los aprendizajes que se espera los estudiantes
hayan adquirido como producto de la actividad de clase.
En base a los resultados modero una discusion acerca de lo
que es la honestidad y porgqué es importante.
Los estudiantes escribiran actitudes de honestidad que
demostraran durante el transcurso de su vida como miembro
de: su institucion  educativa, su familia, su
comunidad.(Anexo 3)
Luego evallio con una lista de cotejo (Anexo 4)
Pide a los estudiantes que responda de manera individual:
v/ ¢Qué aprendimos?
v ¢Para qué nos sirve lo aprendido?

v ¢En que tuvimos dificultades?
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ANEXO 1
LA FLOR DE LA HONESTIDAD

Cuenta una leyenda que por el afio 250 A.C., vivia en China, un principe que estaba a
punto de ser coronado emperador, pero de acuerdo con la ley, antes de ser coronado, debia

casarse.

Sabiendo esto, decidi6 hacer un concurso entre las muchachas de la corte para ver quién
podia ser digna de su propuesta. Al dia siguiente, el principe anuncié que recibiria en una

celebracidn especial a todas las pretendientes y les lanzaria un desafio.

Una anciana que servia en el palacio, escuchd los comentarios sobre los preparativos y
sintid tristeza porque sabia que su joven hija tenia un profundo amor por el principe.
Cuando lleg6 a casa, le conto a su hija los planes del principe y ella sin dudarlo le dijo

gue también queria participar en la prueba.

La anciana no podia creerlo y le dijo: ¢Hija mia, qué vas a hacer alld? Todas las
muchachas mas bellas y ricas de la corte estaran alli. Sacate esa idea insensata de la

cabeza. Sé que debes estar sufriendo, pero no hagas que el sufrimiento se vuelva locura.

La hija respondio: No, te preocupes querida madre, no estoy sufriendo y tampoco estoy
loca. Yo sé que jamas seré escogida, pero es mi oportunidad de estar por lo menos por
algunos momentos cerca del principe y con esto ya me conformo. Por la noche la joven
llegd al palacio. Alli estaban todas las jovenes mas bellas del lugar, vestidas con sus

mejores ropas y con las mas brillantes joyas.

Entonces, el principe anuncio el desafio: Daré a cada una de ustedes una semilla. Aquella
que me traiga la flor mas bella dentro de seis meses sera la escogida, se convertira en mi

esposa y futura emperatriz de China.

La propuesta del principe seguia las tradiciones de aquel pueblo, que valoraba mucho la
especialidad de cultivar algo, sean: flores, costumbres, amistades, relaciones, etc.

El tiempo pasé y la dulce joven, como no tenia mucha habilidad en el arte de la jardineria,
cuidaba con mucha paciencia y ternura su semilla, pues sabia que si la belleza de la flor
surgia como su amor, no tendria que preocuparse con el resultado. Pasaron tres meses y

la semilla seguia como el primer dia. La joven intentd todos los métodos que conocia pero
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nada ocurri6. Dia tras dia veia mas lejos su suefio, sin embargo, su amor era cada dia mas

profundo. Finalmente pasaron los seis meses y nada broté de aquella semilla.

De todas maneras, la muchacha le comunicé a su madre que sin importar las
circunstancias ella regresaria al palacio en la fecha y hora acordada, s6lo para estar cerca
del principe por unos momentos. El dia llegd, sus manos estaban vacias, mientras todas
las otras pretendientes tenian una hermosa flor en sus manos. Finalmente, llegé el
momento esperado y el principe observo a cada una de las pretendientes con mucho

cuidado y atencion. Despueés de pasar por todas, una a una, anuncio su resultado.

La bella joven de las manos vacias seria su
futura esposa. Todos los presentes tuvieron las
mas inesperadas reacciones. Nadie entendia
por qué él habia escogido justamente a aquella

gue no habia cultivado nada.

Entonces, con calma el principe lo explicé:

Esta muchacha, es la Unica que cultivo la flor
que la hizo digna de convertirse en mi esposa y emperatriz, porque todas las semillas que

0s entregué eran esteériles.
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ANEXO 2
Actividades Pre-Seminario

Realiza esas tareas antes de realizar el Seminario:

1. Lee cuidadosamente subrayando las ideas importantes.
2. Realiza un mapa conceptual para organizar visualmente las ideas encontradas en
la lectura.
3. Relee varias veces el texto
4. Anotar y buscar en el diccionario las palabras del vocabulario que no entiendas.
ANEXO 3

Escribe actitudes de honestidad que demostraras durante el transcurso de tu vida como

miembro de:

Tu Institucion Educativa

Tu Familia

Tu Comunidad
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ANEXO 4

Escala de valoracion

Nombre del alumno:

Tema:

INDICADORES

Valoracion

Si No

1. Habilidades académicas

El alumno es capaz de comprender el texto o es capaz de

especificar precisamente cuales aspectos no entiende.

El alumno habla claramente, aun cuando esté transmitiendo

ideas complejas.

El alumno exhibe una comprensién exacta de las ideas dichas

por otros.

El alumno sabe aprender sin ayuda.

Formula preguntas relevantes en el momento adecuado.

2. Habilidades sociales

El alumno es siempre cortés y respetuoso. No interrumpe a los

demas salvo que se le dé permiso explicito.

Sus comentarios son Utiles para el resto del grupo

3. Habilidades personales

El alumno es sincero respecto a sus comentarios y conductas

Toma las criticas en forma constructiva.

El alumno es responsable y muestra iniciativa.
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ESCALA DE VALORACION

NOMBRES Y

APELLIDOS DE LO

COMUNICACION

PERSONAL SOCIAL

Interpreta la informacion subrayando
las ideas importantes del texto

Argumenta su postura del texto teniendo

en cuenta los principios éticos

N
ESTUDIANTE ] ]
ESCALA DE VALORACION ESCALA DE VALORACION
Siempre | A veces No lo hace Siempre A veces No lo hace
1 ALAMO LUCERQO, Jean Franco Martin
2 BECERRA GONZALES, Brandon Aurelio
3 CABREJOS VILCHEZ, Ana Paula
4 CAMACHO CASTILLO, Angela Britania Nicole
5 CARRASCO ALIAGA Fatima Celeste
6 CHUMACERO LLACSAHUACHE, Yajaira
7 CUBAS ALEJANDRIA, Deyli
8 DELGADO GONZALES, Maria Belén
9 DELGADO HUAMAN, Angela Nickoll
10 FARFAN GUERRERO Fernanda del Rosario
11 GIL QUESQUEN, Medaly Cristal
12 HERNANDEZ TESEN, Kevin Aldair
13 MONTENEGRO CHIRINOS, Kevin
14 MONTENEGRO ZARRA, Brayan Abel
15 PALACIOS RODRIGUEZ, Adriano José
16 PANGALIMA MENDOZA, Giuliana
17 RAMOS MANOSALVA, Neyra Elizabet
18 RIVERA TORRES, Dayana Yamile
19 SEYTUQUE CALLACA, Mauricio Aldair
20 TANTACHUCO PERALTA Milay
21 TORRES AGUIRRE, Yoselyn Maryori
22 VASQUEZ ARTEAGA, Luz Jimena
23 VASQUEZ LLONTOP Victor Samuel
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SESION DE APRENDIZAJE 02

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucién educativa: L.E. San Nicolas “10824”

1.2. Areas integradas: Personal Social y Comunicacion.

1.3. Gradoy seccion: 6°«“A”

1.4. Tema: Las Emociones

1.5. Docente: Jessica Del Rosario Alvarado Palacios

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

LEEMOS UN TEXTO SOBRE LAS EMOCIONES

AREA

COMPETENCIA

CAPACIDAD

INDICADOR

Instrumento

de evaluacion

Construye su

Autorregula sus

Describe las

identidad. emociones causas y
Personal social consecuencias
de sus
emociones en
situaciones
reales.
Comunicacién | Lee diversos tipos | Reflexiona y | Reflexiona
de textos escritos | evalua la forma, el | sobre el texto
contenido y | que lee,
contexto del texto | mediante
escrito. preguntas
escritas.

Ficha de
evaluacién
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I1l. DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Secuencia didactica Habilidad del Materiales
pensamiento critico educativos
Motivacion Se les presenta imagenes sobre las emociones. (Anexo 1)
Recuperacion de Se les pregunta a los estudiantes:
saberes previos v/ ¢Como controlas tus emociones negativas? Iméagenes
INICIO v ¢Como se comportan algunas personas cuando se Plumones
Conflicto cognitivo molestan? Conocer Limpiatipo
Dialogo con los estudiantes y se les pregunta:
Construccién del v ¢(Qué ventajas trae las emociones en la vida de las
nuevo aprendizaje personas?
Se les presenta a los estudiantes el objetivo de la clase y se
les explica acerca de la estrategia que vamos a realizar y dar Plumones
PROCESO a conocer con un pequefio mapa que son las emociones. Lapiceros
Aplicacion del nuevo | (Anexo 2) Hojas bond
aprendizaje Se les pide a los estudiantes dividirse en grupos de trabajo
(TRABAJO COLABORATIVO).
Una vez que estan en grupo se les da una ficha acerca de un
caso (Anexo 3)
Responden las siguientes preguntas:
Analizar
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Socializacion del

trabajo

SALIDA

Formalizacion

conceptual

Estrategia de

evaluacion

v/ ¢Como solucionarias el problema?

v ¢De qué manera debié controlar sus emociones
negativas?

v ¢Donde crees que reside el verdadero problema de esta
situacion?

v ¢Por qué cuando nos enojamos chocamos con personas
haciéndole sentir mal? ;Como debemos superar?

v ¢Como podria este directivo convertirse en un mejor

lider?

Modero la presentacion del trabajo realizado por parte de

los estudiantes.

Presentan a sus comparieros sus respuestas

Formalizo los aprendizajes que se espera que los

estudiantes hayan adquirido como producto de la actividad

de clase.

Los estudiantes expresan nuevas preguntas e inquietudes.

Los estudiantes desarrollan una pequeiia ficha de lo

aprendido en clase.(Anexo 4)

Comprender

Evaluar

Plumones
Hojas bond

Lapiceros
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Metacognicion

Se reflexiona sobre el proceso que hemos aprendido.
V' ¢Qué hemos aprendido?
v ¢Es importante controlar nuestras emociones?

v ¢Qué dificultades tuvieron?
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ANEXO 1




ANEXO 2

Son reacciones que todos experimentamos: alegria, tristeza,

Las emociones miedo, ira. ..

Consiste en el control adecuado de las emociones. Saber qué es
Definicion lo que siento, poder verme a mi y ver a los demas de forma

positiva y objetiva

—

Autoconciencia: autoconfianza, autovaloracion correcta.
Autorregulacién: autocontrol

Competencias — Motivacion: iniciativa, impulso de logro.

Destrezas sociales: manejo de los conflictos, colaboracion,
cooperacion

Aprendizaje ] Elemento muy importante

~—

72



ANEXO 3
ESTUDIO DEL CASO

Erase una vez un joven directivo, el cual habia sido promocionado hace apenas un afio.
Desde que ocup0 su nuevo puesto, se preocupd mucho por gestionar adecuadamente a
sus colaboradores y hacerlos mucho més productivos de lo que lo eran hasta ese momento.
Después de leer varios libros y de asistir a algiin seminario que otro, descubri6 un enfoque

novedoso para €l de la gestion de personas y rapidamente lo aplicé a su dia a dia.

Estuvo varios meses realizando acciones que incidieron positivamente en el clima del
equipo: se preocupa activamente por las necesidades de sus colaboradores, haciendo
cosas positivas para darles su merecido reconocimiento, se esforzaba por mantenerlos
informados de las cosas relevantes para ellos y ponia un especial cuidado cuando tenia
que corregir situaciones o conductas erréneas, siendo preciso y sincero a la vez que

amable.

Un dia, después de una tensa reunion con el comité de direccion, recibié una gran
reprimenda por parte del Director General por la resolucién de una incidencia concreta
en su departamento. La verdad es que los escasos 5 minutos en los que se dirigio a él le
parecieron horas, dado que la situacion resulto bastante desagradable, sobre todo por las
formas utilizadas por su responsable.

Rapidamente analizé la situacion, fue consciente del grave error que habia cometido su
equipo y no tuvo méas remedio que reconocerlo y comprometerse a su pronta restauracion.
En ese momento, la verglienza se apodero de €l porque el problema generado era de una
magnitud considerable y no veia la hora de finalizar la reuniéon para trasladarse

rapidamente a su despacho y resolver la incidencia.

A los 5 minutos, se encontraba caminando apresuradamente por el pasillo que conducia
hacia su despacho, se sent6 rapidamente en su mesa y llamé por teléfono a su adjunto con

la intencion de que avisara a todos sus compafieros para una reunion de emergencia.

Con esa mezcla de temor, indignacion y molestia, comenz0 a trasladar a sus colaboradores
los datos de la apremiante situacion, lo que habia ocurrido hacia unos minutos. Se habia
propuesto no juzgar la actuacion de su equipo, ni buscar ningun culpable, ya que preferia

centrarse en la solucion al problema y no tanto en quién lo habia provocado.
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Al finalizar su rapida exposicion, segun el guion que habia imaginado, uno de los

miembros de su equipo replico:

—Pues no sé por qué se alarman tanto, con los medios que tenemos es normal que

cometamos ese tipo de errores.

El responsable no entendié bien el comentario y en vez de abrir un debate, prefirio
orientar la conversacion hacia la solucion al problema. Pese a su buen tono y su cuidado
lenguaje, varias personas mas de su equipo tomaron la palabra para excusar su actuacién
debido a la gran carga de trabajo que soportaban y la rapidez con la que deben tomar
decisiones y la reunién comenz6 a tomar un rumbo inesperado. El dialogo cada vez era

mas enérgico y méas desenfocado.

Diez minutos mas tarde y sin ser consciente, la molestia fue evolucionando hacia un
peligroso enfado, la indignacion dio paso a la irritacion y el temor se convirtid en rabia al
ver que su equipo no comprendia la gravedad del asunto, ni entendia que lo
verdaderamente importante ahora era enfocarse en la solucién y no en la causa.
Ciertamente, sintio, por primera vez, que su equipo Yy él no se encontraban demasiado

alineados.

A las pocas frases, explotd, interrumpid a uno de sus técnicos y le mando callar de una
manera bastante brusca. Con el rostro bastante desencajado, levant6 la voz para que todos
entendieran la verdadera magnitud del problema y, sin pretenderlo, culpé a su equipo del
error que habian cometido y comenzd a resumir muy autoritariamente, paso a paso, lo

que cada uno debia de hacer para resolver el problema.

PREGUNTAS.

=

¢ Cdmo solucionarias el caso?
2. ¢De qué manera debi0 controlar sus emociones negativas?
3. ¢Ddnde crees que reside el verdadero problema de esta situacién?

4. ¢Por qué cuando nos enojamos chocamos con personas haciéndole sentir

mal? ¢ Como debemos superar?

5. ¢Como podria este directivo convertirse en un mejor lider?
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ANEXO 4

[ DEMUESTRO LO APRENDIDO ]

Estudiante:

Grado y Seccién:

Fecha:

1. ¢Qué son las emociones?

2. ¢Por qué es importante controlar nuestras emociones?

3. ¢De qué manera controlas tus emociones negativas?

4. Resuelve el siguiente caso
Caso 1

Juan acaba de discutir con su esposa y va a llegar tarde al trabajo. En
el camino encuentra una manifestacion; insulta a los manifestantes y
les echa el coche encima para que se quiten. Una persona resulta
herida y él es detenido por la policia.

Pregunta:

1. ¢Qué emociones experimentd Juan?

I

2. Para no ser detenido por la policia, Juan debio:

75



ANEXO 4

[ DEMUESTRO LO APRENDIDO ]

Estudiante:
Grado y Seccién:
Fecha:

1. ¢Qué son las emociones?

2. ¢Por qué es importante controlar nuestras emociones?

3. ¢De qué manera controlas tus emociones negativas?

4. Resuelve el siguiente caso
Caso 1

Antonia tiene 23 afios, y sus padres quieren que termine su carrera.
Ella quiere casarse, pero le prohibieron volver a ver a ese muchacho
porque segun ellos no la merece... Ella esta desesperada v triste;
decaida, ha manifestado ideas suicidas. No quiere comer, ni salir;
Ileva encerrada en su cuarto tres dias.

Pregunta:

1. ¢Qué emociones experimentd Antonia?

2. ¢Qué debid hacer?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03
“NOS UBICAMOS CON LA BRUJULA”
I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucion educativa: I.E. San Nicolas “10824”

1.2 Areas integradas: Matematica y Personal social

1.3 Gradoy seccion: 6 “A”

1.4 Docente: Jessica del Rosario Alvarado Palacios
Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIA | CAPACIDAD INDICADOR Instrumento
de evaluacion

Actla y piensa | Usa estrategias y Organiza datos

Matematica | mateméaticamente | procedimientos respecto a la

en situaciones de

para orientarse en

localizacion y

forma, el espacio. desplazamiento
movimiento y mediante
localizacion. ejercicios
matematicos
Personal social | Gestiona Maneja fuentes de | Reconoce  los

responsablemente
el espacio y el

ambiente

informacion para
comprender el

espacio geografico

puntos

cardinales para
ubicarse en el
espacio a través
de una brdjula

casera.

Ficha de
evaluacion
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I1l.  DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Secuencia didéactica Habilidad del Materiales
pensamiento critico educativos
Presento a los estudiantes imagenes sobre los puntos cardinales
Motivacion .
y la brajula sobre el tema a tratar. (Anexo 1)
INICIO Recuperacion de Se les pregunta a los estudiantes: Plumones
saberes previos v/ ¢Qué observa en las imagenes? Iméagenes
v/ ¢Cuales son los puntos cardinales? Conocer
Conflicto cognitivo V' ¢A qué llamamos puntos cardinales?
Dialogo con los estudiantes y les pregunto:
v/ ¢Cbémo saber cudl es el norte, sur, este y oeste?
Construccién del v/ ¢Para qué nos sirven los puntos cardinales? Papelote
nuevo aprendizaje Presento a los estudiantes el objetivo de la clase: hoy Plumones
PROCESO Aplicacion del nuevo | identificaremos  con precision los puntos cardinales 'y
aprendizaje construiremos una brdjula casera.
Luego gxpllco a los estudiantes el tema de los puntos cardinales Aplicar
y la brdjula. (Anexo 2). Comprender

Presento una ficha de como ubicarnos en los puntos cardinales.
(Anexo 3).
Los estudiantes se agrupan de 4 integrantes donde construiran una

brdjula casera (Anexo 4).
Una vez construida la brdjula cada grupo tendra una ficha
diferente donde realizan lo indicado con la ayuda de su material

construido. (Anexo 5).
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Socializacion del
trabajo

SALIDA

Formalizacion
conceptual

Estrategia de
evaluacién

Metacognicion

Modera la presentacion del trabajo realizado por parte de los
estudiantes.
Presentan a sus comparfieros sus respuestas.
Formalizo los aprendizajes que se espera los estudiantes hayan
adquirido como producto de la actividad de clase.
Los estudiantes expresan nuevas preguntas e inquietudes.
Se le dard un ficha de preguntas que tendran que responder de
todo lo aprendido en clase (Anexo 5)
Se reflexiona sobre el proceso que hemos aprendido.

v ¢Qué aprendiste?

v ¢Para qué te sirvio lo aprendido?

v ¢Tuviste dificultades?

Analizar
Evaluar

Plumones
Hoja bond
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ANEXO 1
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ANEXO 2

LOS PUNTOS CARDINALES:

Se llama asi, al modo de expresar la direccidn espacial en términos de Norte, Sur,
Este y Oeste, y por medio de puntos intermedios o semicardinales llamados,
noreste, noroeste, sureste y suroeste.
Los puntos cardinales se usan para orientarse en cualquier lugar de la tierra, es
decir, conocer la posicion de un lugar o persona y determinar la direccién que tiene
un desplazamiento.
Los puntos cardinales estan definidos por la posicion que ocupa el sol respecto a
la tierra:
v Este (E) también llamado oriente y levante, es el lugar por el que sale el sol
y la podemos identificar con nuestra mano derecha.
v" Qeste (O) también llamado occidente y poniente es el lugar por el que se
oculta el sol podemos indicar con nuestra mano izquierda.
v" Norte (N) es el lugar del horizonte situado frente a nosotros cuando tenemos
al este a nuestra derecha, y se localiza en sentido opuesto al sur.

v Sur (S) es el lugar de horizonte situado a nuestra espalda.

LA BRUJULA:

Es el instrumento que indica los puntos cardinales Utiles para orientarse y es

empleado por marinos, pilotos, cazadores, excursionistas y viajeros.
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ANEXO 3

« Observamos el dibujo

Camila trata de orientarse sequn la posicion del Sol. Si son las 6 de la tarde, o sea
el atardecer. Sefiala los Puntos Cardinales de:

El Pueblo esta hacia el

+ El bosque esta hacia el

o Lapiscing estd hacia el ...

+ El horizonte estd hacia el
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ANEXO 4

BRUJULA CASERA
Materiales:
e Iman
e Agua
e Aceite P

e Vaso

e Agua
e Corcho
Procedimiento:

1. Imantar una aguja frotando del centro extremo puntiagudo, ten en cuenta que
no debes regresar al centro frotando sino levantando el iman para volver a

frotar.

Corte una porcion de corcho con un cuchillo
Atraviesa horizontalmente por el centro la aguja a través del corcho.
En el vaso vierte agua y aceite.

Coloca la brujula casera sobre el aceite

o g A w DN

Observamos y explicar los resultados.

4. Pon la aguja y el corcho en un plato
lleno de ogua. La ogujo quedard orientada
hacia ¢l Nerte, ya tienes una brjulall!

ANEXO 5
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Equipo 1

[ = =) o3 = :
i m - | B o

I vy G <y |
I L] -

= e ;‘-—- .!Ia |

Con la ayuda de tu brujula ¢A qué lado gira el nifio para mirar la direccion indicada?

Posicion Direccion El lado con relacion al nifio
1 Norte
2 Norte
4 Oeste
1 Este
2 Oeste
3 Sur
4 Este
1 Sur
4 Sur
3 Norte
Equipo2y 3
Hay dos maneras de dirigirse de una direccion a otra: girando hacia la izquierda o hacia
la derecha.
Del Hacia Direccion del giro N° de giros
Norte Oeste a. lzquierda 1
b. Derecha 3
Norte Este 3
1
Norte Sur a. lzquierda
b. Derecha
Sur Norte 2
2
Sur Este 3
1
Este Sur a. lzquierda
b. Derecha
Este Oeste 2
2
Equipo4y5
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1 girs derecha 1 gires izguiescd :
o _de girte irquierda Ow., Esp. IL
o~ 7 ; i ?

rd --' T LY _.l"- '\'-_
. g B l:I _! B comiens
Y L % i ¥ £ Final
_# :b.-'i 1 _'-l. i
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Completa lo que falta e indica el contenido y el final en los siguientes ejercicios.

1. Estas mirando hacia al Este. Haz tres giros a la derecha y tres giros a la izquierda
¢En que direccion miras?

3+3=0

Jd-
t

L
+1i *‘i‘,}:

2. Estas mirando hacia el Sur. Haz dos giros a la izquierda y dos giros a la derecha.

¢En qué direccién miras? ¢
41—

Q=i

3. Estas mirando hacia el Norte. Haz 5 giros a la derecha y un giro a la izquierda.
¢En qué direccién miras?
.5
4 :} i

-
—p—

4. Estas mirando hacia el Sur. Haz dos giros a la derecha, tres a la izquierday 1 a la
derecha. ¢En qué direccion miras?
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ANEXO 6

[ DEMUESTRA LO APRENDIDO ]

Nombres y apellidos:

Grado y seccion:

Fecha:

1. ¢Qué son los puntos cardinales?

2. ¢Paraqué sirve la brajula?

3. Observa el mapamundi y responde

e La Antartida se encuentra al de chile.

o Al este del continente africano esta el océano

e Oceania se ubica al de Africa

e Al este de Asia se encuentra el océano

e Al norte de Europa , se encuentra el océano

e FEl océano atlantico se ubica al de América del norte
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

“INFORMANDONOS PARA ACTUAR ANTE UN DESASTRE”

I. DATOS INFORMATIVOS
I.1. Institucion educativa: I.E. San Nicolas “10824”

1.2. Areas integradas: Personal Social y Comunicacion

1.3. Grado y seccion: 6to “A”

1.4. Tema: Defensa civil

1.5. Docente: Jessica del Rosario Alvarado Palacios
1. APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCI CAPACIDAD | INDICADOR | INSTRUMENT
A O DE
EVALUACION
Gestiona Genera acciones | Reconoce la
. responsablemente | para preservar el | importancia
Personal social . .
el  espacio vy | ambiente sobre el tema
ambiente seguridad  de
defensa civil a
través de un Escala_d’e
mapa valoracion
conceptual
Comunicacién | Se comunica | Infiere e | Infiere las ideas
oralmente interpreta principales a
informacion del | través de un
texto oral texto escrito.
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I1l. DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Secuencia didactica Habilidad del Materiales
pensamiento critico educativos
Se les da a los estudiantes rompecabezas de imagenes sobre
Motivacion defensa civil para que armen y sepan sobre el tema que Plumones
Recuperacion de para g y Sep g Lapiceros
saberes previos realizaremos. (Anexo 1) Conocer Imagenes
. - Se les pregunta a los estudiantes:
Conflicto cognitivo Preg
v/ ¢De qué trata el tema? Conocimiento
INICIO ) .
; ?
Construccion dei v ¢Qué es defensa civil?
nuevo aprendizaje v ¢Cuales son las etapas de defensa civil? Cartulina
. . ] Papelote
PROCESO Dialogo con los estudiantes y les pregunto: PluMmones

Aplicacion del nuevo
aprendizaje

v ¢En qué partes de la institucion educativa, del hogar y
del centro de trabajo debemos colocar las sefiales de
seguridad? Y ¢por qué seran importantes colocarlas?

Se les presenta a los estudiantes el objetivo de la clase y un
pequefio mapa sobre el tema de defensa civil. (Anexo 2)

Luego presento a los estudiantes la mochila de emergencia ante
un desastre y porque es importante. (Anexo 3)

Se les da una ficha sobre un caso donde tienen que dar solucion.
(ESTUDIO DE CASO ) (Anexo 4)

Socializacion del
trabajo

Aplicar
Analizar
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SALIDA

Formalizacion
conceptual

Estrategia de
evaluacion

Metacognicion

Modera la presentacion del trabajo realizado por parte de los
estudiantes.

Presentan a sus compafieros sus respuestas

Formalizo los aprendizajes que se espera los estudiantes hayan
adquirido como producto de la actividad de clase.

Los estudiantes expresan nuevas preguntas e inquietudes.

Se les dara un ficha de preguntas que tendran que responder de
todo lo aprendido en clase (Anexo 5)
Se reflexiona sobre el proceso que hemos aprendido.

v ¢Como te sentiste?

v ¢Qué aprendimos?

v/ ¢Qué es lo que més te gusto?

Evaluar

Plumones
Hoja bond
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ANEXO 1

SIMULACRU
TERREMOTO g0

"--

ZONA SEGURA
EN CASOS
DE SISVIOS

A
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ANEXO 2

[ Reducir I Atender ]

Etapa de emergencia

Etapa de reconstruccion

Esta iptegrado por el Inst_itL_Jto ¢Por qué es importante el
Nacional de Defensa Civil SINADECI?

(INDECI), con sus 6rganos

Es el conjunto de medidas
permanentes destinadas
¢Quiénes integra el W ( _
SINADECI? DEFENSA CIVIL ¢Desde cuando existe en el
Y, k Peru el Sistema Nacional de
Defensa Civil?

Se organizé a raiz del
terremoto ocurrido el 31 de
mayo de 1970

/Es importante porque es una\
J organizacion para hacer
frente a los desastres
[ Provinciales } naturales y tecnolégicos
previniendo sus posibles
dafos

[ Distritales ] \ /

Instituciones
educativas

[ Regionales
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ANEXO 3

Mochila de Emergencia

e ‘:, '\h EIIlCSHO ‘a ua‘.'.],‘a U“IUSOS
L erecipe 'L d S R | (3( |
b D L "bl .IS II -'ﬁl :wc o . § JO o DC |
interna
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Q an R i o 3
Botellas g_{
wonage 7M™

st a

st Paqueno botiquin
Con alcohol 0 medicinas

o ' primarias (aspiring, etc)
-~ i

.
Abrigo v \ \

e
(colchas,

mantas, sleeping, k) \ dinero en
SIes D.’JS!CIE carpal

ANEXO 4

CASO

UN DIA EN EL COLEGIO

Un dia por la mafiana la profesora Juanita estaba explicando a sus estudiantes un tema de
los alimentos pero ocurrio6 algo inesperado, hubo un sismo. En ese momento la profesora

Se puso muy nerviosa y eso permitio que sus alumnos no se calmaran y salieran corriendo,

se empujen y se lastimaran.

1. ¢(Que debi6 hacer la profesora Juanita para que no sucediera estos

accidentes?
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ANEXO 5
DEMUESTRO LO APRENDIDO

Nombre y apellido:

Grado y seccién:

Fecha:

e RESPONDE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

1. ¢Qué es defensa civil?

N

¢Por qué es importante el SINADECI?

3. ¢Quiénes integra el SINADECI?

4. ¢Cuales son las etapas de la Defensa Civil y escribe un pequefio concepto?

5. ¢Qué pasos tendrias en cuenta si ocurriera un sismo y estas en tu institucion

educativa?
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ESCALA DE VALORACION

NOMBRES Y PERSONAL SOCIAL COMUNICACION
N APEEEI'_I'ILE)[gSAIEI)EIé_OS Reconoce la importa_mcia _ I_nfiere las idgas
sobre el tema seguridad | principales a través de un
de defensa civil a través texto escrito.
de un mapa conceptual
ESCALA DE VALORACION ESCALA DE VALORACION
Siempre A veces No lo hace Siempre A veces No lo hace
1 ALAMO LUCERO, Jean Franco Martin
2 BECERRA GONZALES, Brandon Aurelio
3 | CABREJOS VILCHEZ, Ana Paula
4 CAMACHO CASTILLO, Angela Britania
Nicole
5 CARRASCO ALIAGA Fatima Celeste
6 | CHUMACERO LLACSAHUACHE, Yajaira
7 | CUBAS ALEJANDRIA, Deyli
8 DELGADO GONZALES, Maria Belén
9 DELGADO HUAMAN, Angela Nickoll
10 FARFAN GUERRERO Fernanda del Rosario
11 | GIL QUESQUEN, Medaly Cristal
12 | HERNANDEZ TESEN, Kevin Aldair
13 | MONTENEGRO CHIRINOS, Kevin
14 | MONTENEGRO ZARRA, Brayan Abel
15 | PALACIOS RODRIGUEZ, Adriano José
16 | PANGALIMA MENDOZA, Giuliana
17 | RAMOS MANOSALVA, Neyra Elizabet
18 | RIVERA TORRES, Dayana Yamile
19 | SEYTUQUE CALLACA, Mauricio Aldair
20 | TANTACHUCO PERALTA Milay
21 | TORRES AGUIRRE, Yoselyn Maryori
22 | VASQUEZ ARTEAGA, Luz Jimena
23 | VASQUEZ LLONTOP Victor Samuel
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“APRENDEMOS SOBRE LA IMPORTANCIA DEL AGUA”

SESION DE APRENDIZAJE N° 5

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucidon educativa:

I.LE. San Nicolas “10824”

1.2. Areas integradas: Comunicacion/ Ciencia y Ambiente

1.3. Grado y seccion: 6% “A”

1.4. Docente: Jessica Del Rosario Alvarado Palacios

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCI CAPACIDAD | INDICADOR | Instrumento
A de evaluacion
Infiere e | Reconoce la
Comunicacié | Lee diversos tipos | interpreta idea principal
n de textos escritos. | informacion del | y secundaria a
texto través de un
texto escrito
Cienciay Explica el mundo | Comprende vy | Sefala las
ambiente fisico baséndose | usa principales

en conocimientos

sobre los seres
vivos, materia y
energia,

biodiversidad,

Tierra y universo

conocimientos
sobre los seres
vivos, materia y
energia,
biodiversidad,

Tierray universo

caracteristicas,
estados y
cuidado  del
agua
construyendo
un mapa

conceptual

Escala de
valoracion
Ficha de
evaluacion
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DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Secuencia didactica Habilidad del Materiales
pensamiento critico educativos
Motivacion Se les presenta imagenes sobre el agua. (Anexol)
Realizo las siguientes preguntas
INICIO Recuperacion de v/ ¢Qué observan en las imagenes? Imagenes
saberes previos v/ ¢Que saben sobre el agua? Conocer Limpiatipo
v ¢Cbémo es el agua? Plumones
Conflicto cognitivo | Formulo dos preguntas para inducir la discusion: Mota
v/ ¢Qué elementos conforman el agua?
v/ ¢Por qué es importante el agua?
Presento a los estudiantes el proposito de la sesion: hoy
PROCES Construccién del aprenderemos la importancia del agua y construiremos un mapa PIUMONES
@) nuevo aprendizaje | conceptual sobre el tema el agua. Papelote
. Limpiatipo
Doy a conocer que: Colores
Aplicacion del v/ El agua es una sustancia inodora, incolora e insipida.
nuevo aprendizaje v/ La molécula de agua esta formado por 2 tomos de
Socializacion del hidrogeno y uno de oxigeno.
trabajo v/ El agua presenta tres estados: liquido, sélido y gaseoso. Comprender
Formamos 5 grupos de trabajo mediante la técnica de nUmeros Analizar
TRABAJO COLABORATIVO Evaluar

96




SALIDA

Formalizacion
conceptual

Estrategia de

evaluacion

Metacomprension

Se entrega a cada grupo un sobre que contiene la ficha informativa.
(Anexo 2)
Los estudiantes leen y analizan el contenido de la ficha entregada
respondiendo a interrogantes planteadas.
Socializan sus respuestas y lo plasman en un papelote.
Cada grupo expone sus respuestas en la pizarra de forma oral, para
ser comparadas o corregidas.
Dialogamos sobre las respuestas de los grupos para llegar a
conclusiones.
Formalizo el tema con una lectura EL AGUA FUENTE DE VIDA
(Anexo 3)
Solicito que realicen una lectura, respondiendo a las preguntas que
voy realizando:
v ¢Qué es el agua?
v/ ¢Qué efectos produce la gravedad al actuar sobre el agua?
v/ Al ser sometido al calor ;A cuantos grados hierve el agua?
Sugiero a los estudiantes que utilicen anotaciones, subrayen las
palabras claves o ideas principales y luego anotar los conceptos o

términos en tiras de papel para asi elaborar el mapa conceptual.

Comprender

Comprender

Plumones
Hojas bond
Limpiatipo
ficha
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Los estudiantes identifican las ideas principales y escribiran su
resumen en su cuaderno.

Ademas a cada estudiante se le entregara una ficha demostrando lo
aprendido en clase para que ellos desarrollen. (Anexo 4)

Pido a los estudiantes que responda de manera individual:
v ¢Qué hemos aprendido acerca del agua?
v/ ¢Qué sabias sobre el agua?
v ¢Tuvimos dificultades?
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ANEXO 1
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ANEXO 2
FICHA INFORMATIVA
Las personas al igual que los animales, necesitamos agua para vivir. Diariamente tu
cuerpo necesita de 2 a 3 litros de agua. Llega al interior de tu cuerpo gracias al liquido
que bebes y a través de los alimentos. Todos los alimentos que consumes tienen agua. Las
personas utilizamos también el agua para cocinar, asearnos, obtener electricidad, navegar,
hacer deportes, arquitectura, etc. EI agua esta presente en la naturaleza y la podemos
encontrar en los mares, rios y lagos y en otros lugares menos visibles como: la atmosfera,
en el subsuelo, en los nevados, en las plantas, en las nubes, en el cuerpo de los animales,
etc. El agua es utilizada no solamente para el consumo, sino también la utilizan las
plantas, los productores de liquidos como gaseosas, alimentos de conserva, medicinas y
pinturas; por los agricultores para cultivar los productos que consumimos diariamente.
Debemos recordar que el agua natural no siempre es buena para el consumo humano, es
por ello que debemos potabilizarla o, por lo menos, hervirla o clorarla antes de
consumirla. Debemos tomar medidas necesarias para ahorrar el agua en las casas: usar el
agua varias veces, usarla oportunamente, impedir que haya fugas de agua en el sistema

de distribucidn, etc.

PARA REFLEXIONAR

¢De qué trata el caso presentado?

¢ Como llega el agua al interior de nuestro cuerpo?
¢Para qué utilizamos las personas el agua?

¢ Dbénde encontramos el agua?

¢En qué se utiliza el agua?

¢ Qué debemos hacer antes de consumir el agua?
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ANEXO 4

[ DEMUESTRO LO APRENDIDO }

Nombres y Apellidos:

Grado y seccion:

Fecha:

1. COMPLETA:

Es importante para las personas, animales y plantas:

Es una forma de contaminar el agua:

2. (QUE DEBEMOS HACER ANTES DE CONSUMIR EL AGUA? Pinta la

respuesta correcta.

directamente
rio o canal

Se debe tomar

del

Debemos hervirla
o clorarla

Debemos tomarla
directamente de la
Ilave de agua

3. OBSERVA LOS SIGUIENTES CARTELES Y COLOCA AL COSTADO
EN QUE ESTADO DEL AGUA SE ENCUENTRAN:

.
Rios
———

.
Nevados

———
.
Nubes
———
.

Glaciares

———
Nieve

Lagos

[

J
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Escala De Valoracion

NOMBRES Y COMUNICACION CIENCIAYY AMBIENTE
APELLIDOS DE LOS Reconoce la idea principal y secundaria a Sefiala las principales caracteristicas,
N ESTUDIANTE través de un texto escrito estados y cuidado del agua
construyendo un mapa conceptual
ESCALA DE VALORACION ESCALA DE VALORACION
Siempre A veces No lo hace Siempre A veces No lo hace

1 ALAMO LUCERQO, Jean Franco Martin
2 BECERRA GONZALES, Brandon Aurelio
3 CABREJOS VILCHEZ, Ana Paula
4 CAMACHO CASTILLO, Angela Britania

Nicole
5 CARRASCO ALIAGA Fatima Celeste
6 CHUMACERO LLACSAHUACHE,

Yajaira
7 CUBAS ALEJANDRIA, Deyli
8 DELGADO GONZALES, Maria Belén
9 DELGADO HUAMAN, Angela
10 FARFAN GUERRERO Fernanda del

Rosario
11 GIL QUESQUEN, Medaly Cristal
12 HERNANDEZ TESEN, Kevin Aldair
13 MONTENEGRO CHIRINOS, Kevin
14 MONTENEGRO ZARRA, Brayan Abel
15 PALACIOS RODRIGUEZ, Adriano José
16 PANGALIMA MENDOZA, Giuliana
17 RAMOS MANOSALVA, Neyra
18 RIVERA TORRES, Dayana Yamile
19 SEYTUQUE CALLACA, Mauricio
20 TANTACHUCO PERALTA Milay
21 TORRES AGUIRRE, Yoselyn
22 VASQUEZ ARTEAGA, Luz Jimena
23 VASQUEZ LLONTOP Victor Samuel
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SESION DE APRENDIZAJE N° 06

EDUCANDONOS EN EL VALOR DE LA VERDAD
I. DATOS INFORMATIVOS

1.1.Institucion educativa: I.E. San Nicolas “10824”

1.2.Areas integradas: Personal Social y Comunicacion

1.3.Grado y seccidn: 6to “A”

1.4.Docente: Jessica del Rosario Alvarado Palacios

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR | INSTRUMENTO
DE
EVALUACION
Comunicacion | Lee diversos tipos | Infiere e | Interpreta  la
de textos escritos. | interpreta informacion
informacion del | elaborando
texto. conclusiones
sobre el texto.
Escala de
valoracion

Personal social

Construye su
identidad

Reflexiona y
argumenta

éticamente

Argumenta su
postura sobre el
valor de la
honestidad
teniendo en
cuenta
principios

éticos del texto.
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I1l. DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Secuencia didactica Habilidad del Materiales
pensamiento educativos
critico
Motivacion Presento a los estudiantes imagenes sobre la lectura a tratar.
Imégenes
Recuperacion de (Anexo 1) Plumones
saberes previos Pido a los estudiantes que analicen y respondan las siguientes Limpiatipo
INICIO reguntas:
Conflicto cognitivo preg ' Conocer
v/ ¢Qué observan en las imagenes?
v ¢De qué tratara el texto?
¢Leq Plumones
Dialogo con los estudiantes sobre la honestidad a través de una Hojas bond
Construccién del Lapiceros
L regunta:
PROCESO nuevo aprendizaje Preg Papelote

v ¢Crees que siendo honesto puedes hacer dafio a las
personas?

Se realiza la estrategia el Seminario Socréatico para ello se entrega

una lectura sobre la tetera (Generosidad y Humildad). (Anexo 2)
Una vez entregada la lectura se realiza el Pre-Seminario que
consiste definir conceptos que se busca profundizar el tema (Anexo

3)
Aplicacion del nuevo
aprendizaje
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Luego se les presenta a los estudiantes las reglas que deben tener

en cuenta antes de empezar la estrategia.

v

<

No permanezcas confundido, si tienes una duda pide con
respeto que te la aclaren.

Trata de no oirte a otro tema, mantente en el tema que se
esta siendo discutido.

No interrumpas a los otros, tdmense turnos o levanten la
mano.

Escucha con atencion.

Habla fuerte para que todos puedan oirte.

Mantén en mente que estas discutiendo ideas y no las

opiniones de una u otra persona.

Se les pide a los estudiantes que se van a disponer en forma circular

dentro del aula de manera que todos se miren y se escuchen y asi

no producir situaciones de indisciplina.

Invito a los estudiantes recordar las reglas del seminario socratico.

Leo en voz alta la lectura y después propongo leer en cadena y en

voz alta.

Pido silencio a los estudiantes y aviso que comenzaré con el

dialogo y realizo lo siguiente:

Comprender

Analizar
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SALIDA

Formalizacién
conceptual

Estrategia de
evaluacion

v/ Preguntas de apertura

e Enqué etapa de su vida cree usted que la tetera fue

mas feliz?

v/ Preguntas de seguimiento

¢ Qué defecto tenia la tetera?

¢Cual era su actitud frente a ese defecto?

¢Cudl era la actitud de sus compafieros frente a ese
defecto?

¢Por qué la tetera, la azucarera y la taza no eran
buenas amigas?

¢En qué consiste la humildad?

¢Donde ve usted la autoestima que se tiene la tetera?
¢En qué se funda la autoestima?

¢Por qué es superior al servicio que presta la tetera
en relacion a la taza y azucarera?

¢Qué pensaba la tetera en los despreocupados dias
de su juventud?

¢Cual fue la causa del rudo golpe que recibid la
tetera?

¢Cuales fueron los efectos del golpe?

Evaluar

Evaluar

Plumones
Copias
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e Aparte del golpe ¢Por queé se le hace una injusticia
a la tetera?
e Cual era el elemento méas importante para hacer
feliz a la tetera?
e /Necesitaba la tetera el reconocimiento de los
demas para hacer feliz?
e (En qué consistié el Gltimo golpe que recibi6 la
tetera? ;como lo enfrento?
v/ Preguntas de cierre
e ;Cuaéles son sus recuerdos mas apreciados?
e ;Qué importancia tiene los recuerdos en la vida de
una persona?
e Compare la vida de la tetera con la de alguna
persona de edad que usted haya conocido.
Formalizo los aprendizajes que se espera los estudiantes hayan
adquirido como producto de la actividad de clase.
En base a los resultados modera una discusion acerca cuanto es
importante ser generosos y ser humildes ante todo.

Los estudiantes escribiran un cuento reemplazando la tetera por una
persona.
Luego evalué con una lista de cotejo (Anexo 4)
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Meta cognicion

Pide a los estudiantes que responda de manera individual:
v/ ¢Qué es lo que més te gusto?
v ¢Qué aprendimos?
v/ ¢Por qué es importante ser humildes?
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ANEXO 1
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ANEXO 2
LATETERA

Erase una vez una tetera muy arrogante; estaba orgullosa de su porcelana de su largo
piton, de su ancha asa; tenia algo delante, y detras el asa, y se complacia en hacerlo notar.
Pero nunca hablaba de su tapadera, que estaba rota y encolada; o sea que era defectuosa,
y a nadie le gusta hablar de sus propios defectos, jbastante lo hacen los demas! Las tazas,
la mantequera y la azucarera, todo el servicio de té, en una palabra, a buen seguro que se
habia fijado en la hendidura de la tapa y hablaba mas de ella que de la artistica asa y del

estupendo pitdn. Bien lo sabia la tetera.

iLas conozco!-decia para sus adentros. Pero conozco también mis defectos y los
admito; en esto esta mi humildad y mi modestia. Defectos los tenemos todos, pero uno

tiene sus cualidades.

Las tazas tienen una asa, la azucarera una tapa. Yo, en cambio, tengo las dos cosas, y
ademas por la parte de adelante, algo con lo que ellas no podran sofiar nunca: el pitén,

que hace de mi la reina de la mesa de te.

El papel de la azucarera y la mantequera es de servir al paladar, pero yo soy la que otorgg,
la que impero: reparto bendiciones entre la humanidad sedienta; en mi interior las hojas

chinas se elaboran en el agua hirviente e insipida.

Todo esto pensaba la tetera en los despreocupados dias de su juventud. Estaba en la mesa
puesta, manejada por una mano primorosa. Pero la primorosa mano resulto torpe, la tetera
se cay0, rompiéndose el pitdn y rompiéndose también el asa; de la tapa no valia la pena
hablar;jbastante disgusto habia causado ya antes! La tetera yacia en el suelo, y se salia el
agua hirviendo. Fue un rudo golpe, y lo peor es que todos se rieron: de ella y no le torpe

mano.

iEste recuerdo no se borrara nunca de mi mente!-exclamo la tetera cuando, mas adelante,
relataba su vida. Me Ilamaron invalida me pusieron en un rincon, y al dia siguiente me
regalaron a una mujer que vino a mendigar un poco de grasa de asado. Descendi al mundo
de los pobres, tan indtil por dentro como por fuera, y, sin embargo, alli empezé para mi
una vida mejor. Se empieza siendo una cosa, y de pronto se pasa a ser otra distinta. Me
llenaron de tierra, lo cual para una tetera, es como si la enterrasen; pero en la tierra
pusieron un bulbo. Quien lo hizo, quien me lo dio lo ignoro; el caso es que me lo
regalaron.
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Fue una compensacién por las hojas chinas y el agua hirviente; por el asa y el piton roto.
Y el bulbo depositado en la tierra, en mi seno, se convirtio en mi corazén, mi corazon

vivo, nunca lo habia tenido.

Desde entonces hubo vida en mi, fuerza y energias. Latio el pulso, el bulbo germing,
estallé por la expansién de sus pensamientos y sentimientos, que cristalizaron en una flor.
La vi, la sostuve, me olvide de mi misma ante su belleza. jDichoso el que se olvida de si
por los demas! No me dio las gracias ni pensd en mi, a él iban la admiracion y los elogios

de todos. Si yo me sentia tan contenta, ;Como no iba a ser ella admirada?

Un dia oi decir de alguien que merecia una maceta mejor. Me partieron por la mitad; jay
como dolid!, y la flor fue trasplantada a otro tiesto mas nuevo, mientras a mi me arrojaron
al patio, donde estoy convertida en cascos viejos. Mas conservo el recuerdo y nadie podra

quitarmelo.

Hans Christian Andersen
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ANEXO 3
Actividades Pre-Seminario
Realiza esas tareas antes de realizar el Seminario:
1. Lee cuidadosamente subrayando las ideas importantes.

2. Realiza un mapa conceptual para organizar visualmente las ideas encontradas en
la lectura.

3. Relee varias veces el texto

4. Anotar y buscar en el diccionario las palabras del vocabulario que no entiendas.
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ANEXO 4
ESCALA DE VALORACION PARA EVALUAR AL ESTUDIANTE
Nombre del alumno:

Tema:

INDICADORES Valoracién

Si | No

1. Habilidades académicas

El alumno es capaz de comprender el texto o es capaz de
especificar precisamente cuales aspectos no entiende.

El alumno habla claramente, aun cuando esté
transmitiendo ideas complejas.

El alumno exhibe una comprension exacta de las ideas
dichas por otros.

El alumno sabe aprender sin ayuda.

Formula preguntas relevantes en el momento adecuado.

2. Habilidades sociales

El alumno es siempre cortés y respetuoso. No interrumpe
a los demas salvo que se le dé permiso explicito.

Sus comentarios son Utiles para el resto del grupo

3. Habilidades personales

El alumno es sincero respecto a sus comentarios y
conductas

Toma las criticas en forma constructiva.

El alumno es responsable y muestra iniciativa.
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CREAMOS HISTORIETAS SOBRE EL RESPETO

SESION DE APRENDIZAJE N° 07

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1.Institucion educativa: I.E. San Nicolas “10824”

1.2.Areas integradas: Comunicacion y Personal Social

1.3.Grado y seccién: 6to “A”

1.4. Tema: Historieta sobre el Respeto

1.5.Docente: Jessica del Rosario Alvarado Palacios
I1. APRENDIZAJES ESPERADOS

AREAS

COMPETENCIA

CAPACIDAD

INDICADORES

Comunicacion

Escribe diversos

Utiliza

convenciones del

Escribe historietas

sobre el respeto en

tipos de textos lenguaje escrito de | base a sus
forma pertinente. | conocimientos
previos.
Personal social | Construye su | Reflexiona y | Analiza la
identidad argumenta importancia  del
éticamente valor de la
honestidad  para
vivir en
democracia
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I1l.  DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Secuencia didactica Habilidad del Materiales
pensamiento educativos
critico
Motivacion Se les presenta a los estudiantes una historieta acerca del
respeto. (Anexo 1)
Pido a los estudiantes que lean y analicen la historieta
presentada. Comprender
INICIO Recuperacion de Mediante lo observado responden las siguientes preguntas: Imagen
saberes previos v ¢Qué observan? Plumones
v/ ¢Qué hace Juan y Carlitos? Conocimiento Limpiatipo
Conflicto cognitivo v ¢Que le dice Carlitos a Juan?
v/ ¢Por qué Juan no saludo a Carlitos?
v ¢Qué aprendi6 Juan?
Construccién del v/ ¢De qué trata la historieta?
PROCE SO | nuevo aprendizaje Dialogo con los estudiantes Ficha
v ¢Como realiza el respeto en su actividad diaria? Comprender
v ¢Qué opinas del respeto? Plumones
Los estudiantes recibiran una ficha informativa sobre Hojas bond
historietas (Anexo 2) i Lapiceros
Leen en forma individual y grupal: Aplicar
Luego dialogan:
L v ¢De qué trata?
Aplicacion del nuevo v ;Qué es una historieta?
aprendizaje v ¢Qué partes tienen?
Formalizacién v/ ¢Podremos crear nuestras historietas?
conceptual v/ ¢Cbémo hariamos sobre qué hariamos?
Evaluar
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SALIDA

Estrategia de
evaluacion

Metacomprension

En parejas elaboran vifietas sobre el respeto siguiendo el
proceso de produccion de textos. (TRABAJO
COLABORATIVO)

Eligen el tema del cual van a hablar.

Describen el escenario.
Dividen el argumento en partes (cada una de ellas
estara representada en una vifieta)

Dibujan a los personajes y el escenario
Escribe el texto en los globos.
Reviso si su historieta presenta coherencia y claridad de las
palabras.
Reviso si expresa lo que realmente pretendian.
Los trabajos realizados por los estudiantes son compartidos
para que vean sus otros comparieros.
Sistematizo con la participacion de los estudiantes del tema
tratado.
Desarrollan los estudiantes una ficha demostrando lo
aprendido.
Durante el desarrollo de la sesion se evalta con una lista de
cotejo. (Anexo 4)
Pide a los estudiantes que responda de manera individual:
v ¢Qué aprendimos?
v/ ¢Sobre qué hicieron sus historietas?
v ¢Qué palabras hemos aprendido?
v ¢Qué dificultades hemos tenido?

CAN SLAis

Hacen un listado de los personajes que van a participar.

Eligen los elementos que van a utilizar en cada vifieta.

Plumones
Copias
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Anexo 1

iHola Juan! ;/Por qué tan
deprisa al menos saluda a
tus amigos?

Es bueno saludar.

Ademas no te cuesta
nada

Hola Carlitos es
que me olvido de
saludarte

Lo que pasa es que
no tengo esa
costumbre

Asi es amigo. Tenemos
que saludar. Te felicito
por haber entendido

No sabia A importante
saludar a8 sonas. jGracias
amigo! Aprenderé a saludar
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Anexo 2
HISTORIETA

La historieta es una serie de dibujos que constituye un relato comico, dramatico,
fantastico, de aventuras, etc.; con textos o sin él. Puede ser una simple tira en la prensa,

una pagina completa o un libro.

Primero, remover a ...y luego hay

proparar la tierra y que depositar o

tierra, ., cavar hoyos Ins semilas 9% Lapac e
abono natural

Hola Franki,
veras, la naturaleza

ros brida alimentos,
oxigano, materiag prima, ...
onus. tu que ) h-—f+ LAS FRUTAS
vagas por la e X Daspues, debemos T SON LABASE
raturaleza... e fepar con agua | DE UNA DIETA §
{ con moderacion ‘ EQUUIBRADA

y parfodicamante

Gracias por
los conacjos,

Y,
i

... como puado
crearun huerto., m
" ) ™

Las vifietas: son cuadros secuenciales dentro de los cuales se dibuja la historia. Pueden

ser de distintos tamafios y formas.

(2

En la historia encontramos:

Vv Globos:

=TT

e ~

e N
’ \
1 \
| 1
\ /

\ ’

~ ¢

0. S~ - ~ N

. S
Cuando habla una  Cuando se piensa Cuando se habla en
persona voz baja Cuando hablan

varias persona

v/ Signos: (dibujos que reemplazan a las palabras)

o ,2L

Suefio

ANEXO 3

Idea brillante
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DEMUESTRO LO APRENDIDO
Nombre y apellidos:
Fecha:

INSTRUCCIONES: Lee bien responde sin hacer borrones 0 manchones

1. Las partes de una historieta son

2. Observa cada vifieta y completa

Elabora vifietas en forma secuencial y elabora tu historieta
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ESCALA DE VALORACION

Nombres y apellidos de los
estudiantes

COMUNICACION

PERSONAL SOCIAL

Escribe historietas sobre el

Analiza la importancia del

N
respeto en base a sus valor de la honestidad para
conocimientos previos. vivir en democracia
ESCALA DE VALORACION ESCALA DE VALORACION
Siem A No lo Siem A No lo
pre veces hace pre veces hace
1 ALAMO LUCERO, Jean Franco Martin
2 BECERRA GONZALES, Brandon
Aurelio
3 CABREJOS VILCHEZ, Ana Paula
4 CAMACHO CASTILLO, Angela
Britania Nicole
5 CARRASCO ALIAGA Fatima Celeste
6 CHUMACERO LLACSAHUACHE,
Yajaira
7 CUBAS ALEJANDRIA, Deyli
8 DELGADO GONZALES, Maria Belén
9 DELGADO HUAMAN, Angela Nickoll
10 FARFAN GUERRERO Fernanda del
Rosario
11 GIL QUESQUEN, Medaly Cristal
12 | HERNANDEZ TESEN, Kevin Aldair
13 MONTENEGRO CHIRINOS, Kevin
14 MONTENEGRO ZARRA, Brayan Abel
15 PALACIOS RODRIGUEZ, Adriano
José
16 PANGALIMA MENDOZA, Giuliana
17 RAMOS MANOSALVA, Neyra
Elizabet
18 RIVERA TORRES, Dayana Yamile
19 | SEYTUQUE CALLACA, Mauricio
Aldair
20 | TANTACHUCO PERALTA Milay
21 | TORRES AGUIRRE, Yoselyn Maryori
22 VASQUEZ ARTEAGA, Luz Jimena
23 | VASQUEZ LLONTOP Victor Samuel
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SESION DE APRENDIZAJE N° 08

CONOCIENDO EL VIH - SIDA
I. DATOS INFORMATIVOS

1.1.Institucion educativa: I.E. San Nicolas “10824”

1.2.Areas integradas: Ciencia y Ambiente/ Comunicacion

1.3.Grado y seccién: 6to “A”

1.4.Docente: Jessica del Rosario Alvarado Palacios
I1. APRENDIZAJES ESPERADOS

Area COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES
Cienciay Explica el mundo fisico | Comprende y  usa | Analiza la informacion
ambiente basandose en | conocimientos sobre los | acerca del sida a través

conocimientos sobre los
seres Vvivos, materia y
energia, biodiversidad,

tierra y universo.

seres vivos, materia y
energia, biodiversidad,

Tierra y universo

de pequerios casos.

Comunicacion

Lee diversos tipos de

textos escritos

Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y
contexto del texto.

Reflexiona sobre la
importancia de conocer
SIDA a

través de un

acerca del
texto

escrito.
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I1l. DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Secuencia didactica Habilidad del Materiales
pensamiento critico educativos
Motivacion Presento a los estudiantes un caso sobre el SIDA (Anexo 1)
Pregunto para explorar sus saberes previos:
Recuperacion de v/ ¢Que piensan de esta historia? Plumones
INICIO saberes previos v/ ¢Qué opinan del vecino? Comprender
v/ ¢Qué nos transmite esa lectura?
Conflicto cognitivo v iQuéesel SIDA? Analizar
Dialogo con los estudiantes y les pregunto:
v/ ¢Coémo cuidarnos del SIDA?
v/ ¢Qué efectos produce el SIDA?
Construccion del Planteo el propoésito de la sesion: hoy conoceremos y
nuevo aprendizaje prevenimos la transmision del SIDA 'y VIH. Plumones
PROCES Limpiatipo
0] Dialogo con los estudiantes acerca de las enfermedades de Papelotes

transmisién sexual:

Cada ano, en todo el mundo, se registran 330 millones de nue-
vos casos de ITS, lo cual significa que por cada nueve adul-
tos, uno esta infectado. Pese a ello, si bien la adquisicion y
transmision de una ITS corresponde tanto a hombres como a
mujeres, muchas investigaciones sostienen que la epidemia de
ITS esta impulsada por las costumbres de los hombres, quienes

no solo tienden a tener mas parejas sexuales a lo largo de sus
vidas, sino que ademads manifiestan mayor resistencia a usar
el preservativo. Diversos estudios senalan que, a diferencia de
las mujeres, son mas los hombres que admiten tener relacio-
nes sexuales ocasionales en las que no usan preservativo.
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Aplicacion del nuevo
aprendizaje

Se les presenta a los estudiantes 2 casos de manera individual
desarrollaran las preguntas. (ESTUDIO DE CASO) (Anexo 2)

Socializacion del
trabajo

CASO1:

Alicia esta preocupada por su amigo Jaime. Reiteradas
veces, ella ha tratado de explicarle que cuando no hay
fidelidad en la pareja, ambos estan expuestos a contagiarse
de ITS y adquirir el VIH, pero Jaime siempre le dice que él
tiene méas experiencia que ella en este tema y que nunca le

ha pasado nada. Ademas, piensa que, como hombre, le

SALIDA

Formalizacion
conceptual

Estrategia de
evaluacion

Metacognicion

resulta dificil ser fiel.

Analizar
Analizar
Evaluar Plumones
Fichas
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CASO 2:

Milagros conoci6é a Esteban en una fiesta, hace ya varios
meses. Desde entonces, estan saliendo juntos todas las
semanas. Como les va tan bien, han pensado que ya es
momento de tener relaciones sexuales. Pero a Milagros, que
Gltimamente ha escuchado hablar mucho de las ITS, el VIH
y el sida, le preocupa que, si empieza a tener relaciones, corra
el riesgo de adquirir una de estas enfermedades. Por eso ha

pensado en hablar del tema con Esteban.

Responden las siguientes preguntas

v

v

v

¢Qué actitudes se observa en los personajes de estas
historias?

¢Qué prejuicios no permiten que los jovenes adopten
medidas de prevencién y autocuidado de su salud
sexual?

¢Qué medidas puedes tomar para prevenir el VIH?

Modero la participacion de los estudiantes acerca de los casos

dados teniendo un diélogo.

Formalizo los aprendizajes que se espera los estudiantes hayan

adquirido como producto de la actividad de clase con una

lectura. (Anexo 3)
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Los estudiantes subrayan las ideas principales y realizaran un
resumen con las ideas.

Luego se entregara una ficha donde desarrollan todo lo
aprendido.(Anexo 4)
Pido a los estudiantes que responda de manera individual:
v ¢Qué aprendimos?
v/ ¢Cbémo podemos prevenir estas enfermedades?
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ANEXO 1
MI VECINO

Era un joven apuesto de talla grande pero de la noche a la mafiana se le vio delgado a tal
extremo que nos sentimos curiosos e interrogante, que le sucedia, su esposa lo
acompafaba al hospital, y nos seguiamos preguntando qué le sucedia, hasta que un buen
dia nos dimos con la sorpresa que lo habian internado y su condicién era de gravedad,
pero porque le sucedia, no falto por ahi una vecina que comenzé a decir que tenia SIDA,
nos quedamos espantado no habia pasado un mes y su situacion era de gravedad
falleciendo a los dos dias, mi vecino dejo en orfandad a 2 nifios a los que su mama los

encerrd en casa para que no les comentaran que su padre habia muerto de SIDA.

ANEXO 2

CASO1:

Alicia est4 preocupada por su amigo Jaime. Reiteradas veces, ella ha tratado de
explicarle que cuando no hay fidelidad en la pareja, ambos estan expuestos a
contagiarse de ITS y adquirir el VIH, pero Jaime siempre le dice que él tiene mas
experiencia que ella en este tema y que nunca le ha pasado nada. Ademas, piensa que,
como hombre, le resulta dificil ser fiel.

CASO 2:

Milagros conocid a Esteban en una fiesta, hace ya varios meses. Desde entonces, estan
saliendo juntos todas las semanas. Como les va tan bien, han pensado que ya es
momento de tener relaciones sexuales. Pero a Milagros, que ultimamente ha escuchado
hablar mucho de las ITS, el VIH y el sida, le preocupa que, si empieza a tener
relaciones, corra el riesgo de adquirir una de estas enfermedades. Por eso ha pensado
en hablar del tema con Esteban.

Responden las siguientes preguntas
v ¢Qué actitudes se observa en los personajes de estas historias?

v ¢Qué prejuicios no permiten que los jovenes adopten medidas de prevencion y
autocuidado de su salud sexual?

v/ ¢Qué medidas puedes tomar para prevenir el VIH y SIDA
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ANEXO 3
¢POR QUE SIGUEN AUMENTANDO LAS ITS?

El VIH no distingue edad, sexo, orientacion sexual, condicidn socioecondmica, religion,
cultura o raza; son nuestras actitudes y nuestros comportamientos los que nos ponen en

riesgo o nos protegen de adquirirlo.

Muchas veces, los hombres tienen relaciones sexuales fuera del vinculo con su pareja
habitual, sea que convivan o no. Existe la creencia errdnea de que los hombres necesitan
“demostrar su virilidad” teniendo relaciones sexuales y/o teniendo varias parejas, 10 que

pone en peligro no so6lo su propia vida sino también las de ellas.

Esta falsa masculinidad impone pesadas cargas a los hombres; por ejemplo, les dificulta
el reconocimiento de sus propios temores, los lleva a utilizar innecesariamente la
violencia y los hace sentirse invulnerables respecto a las ITS y, por consiguiente, a

rechazar el uso del preservativo.

Por su parte, hasta estos ultimos afios las mujeres han tenido poca capacidad para tomar
decisiones en el terreno sexual, pues por lo general es el hombre quien decide cuando se

realizara el acto sexual y si usara o0 no condon.

Las ITS y el VIH-sida pueden prevenirse si adoptamos actitudes de autocuidado y de
responsabilidad con la pareja. El cuidado del cuerpo y la salud sexual propiay de la pareja

no siempre esta presente en todas las personas.

Para lograr estos cambios, es necesario que ellas cuenten con espacios, al interior de la
familia o en la escuela, para dialogar sobre la sexualidad y los riesgos a los que se

enfrentan.

Cuando una persona conversa con su pareja acerca de la sexualidad es decir, despliega y
desarrolla sus habilidades comunicativas, incrementa su capacidad de didlogo y decision
sobre su propia sexualidad y las formas de vivirla respetando las necesidades, deseos y

derechos de cada uno.

Cambiando las actitudes en el terreno de la sexualidad y adoptando medidas

saludables como las siguientes, se pueden prevenir las ITS:

v/ La fidelidad mutua es un importante factor de prevencion, pues tener multiples

parejas incrementa el riesgo de contraer una ITS, incluyendo el VIH.
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v/ Sitienes una pareja, recuerda los motivos que te impulsaron a acercarte a él o ella.
Piensa en qué aspectos positivos te brinda esa relacion y en coémo podrias lastimar

a tu pareja si le fueras infiel.

Ademas, se pueden tomar las siguientes medidas para prevenir las ITS,
incluido el VIH-sida.

v/ No se deben compartir agujas, jeringas, hojas de afeitar ni otros instrumentos
punzocortantes. En una transfusion de sangre, hay que asegurarse de que ésta

haya sido previamente analizada.
v/ Realizarse un chequeo médico periddicamente.
v/ Acudir al centro de salud para hacerse la prueba de diagndstico.

v/ Todas las personas sexualmente activas deben hacerse una prueba de descarte
del VIH.
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ANEXO 4

[ DEMOSTRANDO LO APRENDIDO ]

Nombres y apellidos:—

Fecha:

Responde las siguientes preguntas:

1. ¢Por qué crees gue muchas personas no usan preservativo en sus relaciones

sexuales a pesar de que saben que corren el riesgo de adquirir el VIH?

2. Lee la siguiente lista de causas por las cuales las personas no suelen buscar

informacion ni atencion, y luego la rehacen en orden de prioridad:

v

AN

Creen que no corren el riesgo de
contagiarse.

No saben qué son las ITS.

No presentan sintomas.

Tienen verguenza de plantear
sus dudas o problemas.
Consideran que su sexualidad no
es algo sobre lo que puedan
decidir.

Les resulta muy dificil acceder a

informacidn veraz y oportuna.

v/ Tienen dificultades para acceder

a los servicios de salud por falta
de dinero.

Tienen miedo de ser agredidas o
discriminadas por tener algun
problema o preocupacion.

No creen que haya instituciones

que las puedan ayudar
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ESCALA DE VALORACION

NOMBRES Y APELLIDOS DE

CIENCIA'YY AMBIENTE

COMUNICACION

Analiza la informacioén acerca

Reflexiona sobre la importancia

N
LO ESTUDIANTE del sida a través de pequefios | de conocer acerca del SIDA a
€asos. través de un texto escrito.
ESCALA DE VALORACION ESCALA DE VALORACION

Siemp | A No lo hace | Siempr | A veces No lo
re veces e hace

1 ALAMO LUCERO, Jean Franco Martin

2 BECERRA GONZALES, Brandon Aurelio

3 CABREJOS VILCHEZ, Ana Paula

4 CAMACHO CASTILLO, Angela Britania

Nicole

5 CARRASCO ALIAGA Fatima Celeste

6 CHUMACERO LLACSAHUACHE, Yajaira

7 CUBAS ALEJANDRIA, Deyli

8 DELGADO GONZALES, Maria Belén

9 DELGADO HUAMAN, Angela Nickoll

10 FARFAN GUERRERO Fernanda del Rosario

11 GIL QUESQUEN, Medaly Cristal

12 HERNANDEZ TESEN, Kevin Aldair

13 MONTENEGRO CHIRINOS, Kevin

14 MONTENEGRO ZARRA, Brayan Abel

15 PALACIOS RODRIGUEZ, Adriano José

16 PANGALIMA MENDOZA, Giuliana

17 RAMOS MANOSALVA, Neyra Elizabet

18 RIVERA TORRES, Dayana Yamile

19 SEYTUQUE CALLACA, Mauricio Aldair

20 TANTACHUCO PERALTA Milay

21 TORRES AGUIRRE, Yoselyn Maryori

22 VASQUEZ ARTEAGA, Luz Jimena

23 VASQUEZ LLONTOP Victor Samuel
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SESION DE APRENDIZAJE N° 9

ALCOHOL Y TABACO EN NUESTRO ORGANISMO

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1.
1.2.
1.3.
1.4.
1.5.

Grado y seccion: 6to “A”

Tema: El alcohol y el tabaco

Il. APRENDIZAJE ESPERADO

Institucion educativa: I.E. San Nicolas “10824”
Areas integradas: Ciencia y Ambiente /Comunicacion

Docente: Jessica del Rosario Alvarado Palacios

Area

COMPETENCIA

CAPACIDADES

INDICADORES

Ciencia y ambiente

Explica el mundo
fisico basandose en
conocimientos sobre
los seres  vivos,
materia y energia,
biodiversidad, Tierra

y universo

Comprende y usa
conocimientos sobre
los seres  vivos,
materia y energia,
biodiversidad, Tierra

y universo.

Explica los
efectos nocivos
del alcohol y el
tabaco en la salud
a través de un

texto.

Comunicacion

Lee diversos tipos de

texto

Reflexiona y evalla
la forma, el
contenido y contexto

del texto escrito.

Reflexiona el
texto sobre el
alcoholismo a
través de

preguntas.
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I1l.  DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Secuencia didactica Habilidad del Materiales
pensamiento educativos
critico
Motivacion Presento a los estudiantes imagenes de alcoholicos y fumadores
(Anexo 1).
Recuperacion de Pregunto para explorar sus saberes previos Analizar Plumones
INICIO saberes previos v ¢Qué observan en las imagenes? comprender imAGEnes
Conflicto cognitivo v/ ¢Que consecuencias trae el alcoholismo y el tabaquismo? g
Dialogo con los estudiantes y les pregunto:
v/ ¢Por qué no se debe consumir alcohol?
v/ ¢Por qué no debemos fumar?
Planteo el propdsito de la sesion: hoy comentaremos sobre el
alcoholismo y el tabaquismo
Dialogo con los estudiantes acerca del tema tratado: Plumones
PR%CES Construccion del e Alcohol y tabaco: son drogas de mayor consumo en nuestro Limpiatipo
nuevo aprendizaje .
P J pais. Papelotes
Aplicacion del e ;Por gqué no se debe consumir alcohol? Comprender
plicacion del NUEVO | £ consumo de bebidas alcohdlicas afecta a los adolescentes y
aprendizaje adultos que lo consumen alterando su desarrollo fisiologico y
Socializacion del psicolégico.
trabajo e Efectos fisiologicos del alcoholismo
v/ Afectan el crecimiento y desarrollo hormonal y Aplicar
Formalizacion sexual B ) _ Analizar
v/ Eleva la presion sanguinea y causa latidos Evaluar Hojas bond
conceptual irregulares del corazon. Plumones
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SALIDA

Estrategia de
evaluacion

Metacomprension

v/ Impide la absorcion de nutrientes en el intestino
delgado.
v/ Afecta los procesos de atencién, memoria 'y
orientacion espacial.
e Efectos psicologicos del alcoholismo
v Afecta el rendimiento intelectual y la capacidad
aprendizaje
v Afecta el desarrollo verbal
v/ Causa futuros trastornos de depresién y ansiedad.
e Efectos del tabaquismo
v/ En general produce enfermedades pulmonares como
el cancer.
v/ Genera depresion, ansiedad, etc.
Se les pide a las y los estudiantes que se agrupen de 4 integrantes.

(TRABAJO COLABORATIVO)

Se les entrega una lectura y responderan las preguntas. (Anexo 2)
Modero la presentacion del trabajo realizado por parte de los grupos,
para que expongan teniendo en cuenta las preguntas.

Realizamos un experimento para observar cdmo el humo que genera
el cigarro puede afectar los pulmones. Encendemos un cigarro luego
acercamos por encima un papel.

Respondemos: ¢Qué produce el cigarro? ¢Por qué se negrea el

papel?

Ficha
Cigarro

Fosforo
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Si el papel se negrea que pasara con nuestros pulmones ¢Qué pasara
en nuestros pulmones con el humo?
Formalizo los aprendizajes que se espera los estudiantes hayan
adquirido como producto de la actividad de clase.
Se entregara una ficha donde desarrollan todo lo aprendido. (Anexo
3).
Pido a los estudiantes que responda de manera individual:

v/ ¢Qué aprendimos?

v ¢Qué dafos nos produce el alcohol y el tabaco?
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ANEXO 1
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ANEXO 2
EL ALCOHOLISMO Y LA VIDA

Un orador se dirigié a un grupo de alcohdlicos decidido a demostrarles, de una vez por
todas, que el alcohol era el peor de los males. Sobre su mesa en el estrado tenia lo que a

simple vista parecia ser dos vasos llenos de un liquido transparente.

Explicé que uno estaba lleno de agua pura y que el otro esta lleno del alcohol sin diluir,
también puro. Coloco un pequefio gusano en uno de los vasos y los presentes pudieron
observar como éste nadaba por la superficie dirigiéndose hacia el borde del vaso, entonces
se deslizo6 tranquilamente hasta llegar arriba. Luego el orador cogié el mismo gusano en
el vaso lleno de alcohol. EI gusano se desintegro a la vista de todos. Ahi tiene dijo el

orador ;Qué les parece? ;A qué conclusiones llegan?

Responde las siguientes preguntas:
1. ¢A qué conclusion llegan ustedes?
¢ Qué piensan acerca de los alcohdlicos?
¢ Qué le sucedera a un hombre cuando toma alcohol?

¢ Cudl es el mensaje principal del texto?

o W

¢a quién esta dirigido el mensaje?
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ANEXO 3

[ DEMUESTRO LO APRENDIDO }

Nombres y Apellidos:

Fecha:

A. Responde de acuerdo a lo aprendido:

1. ¢Qué afecta en exceso el consumo del alcohol?

2. ¢Qué enfermedad produce el humo téxico del cigarro?

B. Coloca (v) si el enunciado es verdadero o (f) si es falso

v/ El tabaco, evita el paso del oxigeno y otros nutrientes ( )

v/ El tabaco, acelera el ritmo cardiaco y provoca fiebre ()

v El alcoholismo afecta el desarrollo verbal ()

v El tabaquismo, produce enfermedades pulmonares ( )

C. Relaciona

1. El alcohol

2. Elcigarrillo

3. El tabaco
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Escala de valoracion

NOMBRES Y APELLIDOS DE

CIENCIA'Y AMBIENTE

COMUNICACION

Explica los efectos nocivos

Reflexiona el texto sobre el

N
LO ESTUDIANTE del alcohol y el tabaco en la | alcoholismo a través de
salud a través de un texto preguntas
ESCALA DE VALORACION ESCALA DE VALORACION

Siemp | A No lo hace | Siempr | A veces No lo
re veces e hace

1 ALAMO LUCERQO, Jean Franco Martin

2 BECERRA GONZALES, Brandon Aurelio

3 CABREJOS VILCHEZ, Ana Paula

4 CAMACHO CASTILLO, Angela Britania

Nicole

5 CARRASCO ALIAGA Fatima Celeste

6 CHUMACERO LLACSAHUACHE, Yajaira

7 CUBAS ALEJANDRIA, Deyli

8 DELGADO GONZALES, Maria Belén

9 DELGADO HUAMAN, Angela Nickoll

10 FARFAN GUERRERO Fernanda del Rosario

11 GIL QUESQUEN, Medaly Cristal

12 HERNANDEZ TESEN, Kevin Aldair

13 MONTENEGRO CHIRINOS, Kevin

14 MONTENEGRO ZARRA, Brayan Abel

15 PALACIOS RODRIGUEZ, Adriano José

16 PANGALIMA MENDOZA, Giuliana

17 RAMOS MANOSALVA, Neyra Elizabet

18 RIVERA TORRES, Dayana Yamile

19 SEYTUQUE CALLACA, Mauricio Aldair

20 TANTACHUCO PERALTA Milay

21 TORRES AGUIRRE, Yoselyn Maryori

22 VASQUEZ ARTEAGA, Luz Jimena

23 VASQUEZ LLONTOP Victor Samuel
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ELABORANDO TABLAS Y GRAFICOS ESTADISTICOS

SESION DE APRENDIZAJE N° 10

DATOS INFORMATIVOS

1.1.Institucion educativa: I.E. San Nicolas “10824”

1.2.Area curricular: Ciencia y Ambiente/ Matematica

1.3.Grado y seccién: 6to “A”

1.4.Docente: Jessica Del Rosario Alvarado Palacios
I1. APRENDIZAJE ESPERADO

AREA COMPETENCIA CAPACIDADES | INDICADORES
Cienciay Explica el mundo fisico | Comprende y usa Identifica los
ambiente. basandose en conocimientos alimentos que

conocimientos sobre los sobre los seres tienen mayor
seres vivos, materia 'y vivos, materia y valor nutritivo a
energia, biodiversidad, energia, través de una tabla

Tierra y universo biodiversidad, de frecuencia
Tierra y universo:
Piensa y actia | Elabora y usa | Organiza  datos
Matematica matematicamente en | estrategias estadisticos
situaciones de gestion de construyendo

datos e incertidumbre

graficos de barras
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I1l.  DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Secuencia didéactica Habilidad del Materiales
pensamiento educativos
critico
Motivacion Presento a los estudiantes el siguiente video:
https://www.youtube.com/watch?v=zlzgzvJdkzs
Recuperacion de Al concluir el video, realizo las siguientes preguntas: Plumones
INICIO saberes previos v/ ¢Cbmo se clasifica a los alimentos en este video? Video
Conflicto cognitivo v ¢Que otros criterios podriamos utilizar para organizar dicha |  Comprender
informacién? Conocer
v/ ¢Por qué razones deberiamos incluir estos alimentos en nuestras
dieta diaria?
Construccién del Dialogo con los estudiantes y les pregunto:
nuevo aprendizaje v ¢Como se podrian organizar los alimentos que se mencionan en Aplicar Papelote
Aplicacion del nuevo el video? ¢Qué criterios podriamos utilizar? Comprender | Plumones
PROCES aprendizaje v/ ¢Cudl de las formas de organizar los alimentos sera de mayor Limpiatipo
9] utilidad para establecer una nutricién adecuada de alto valor Papelotes

Socializacion del

trabajo

nutritivo y de bajo costo?
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SALIDA

Formalizacion

conceptual

Estrategia de

evaluacién

Metacomprension

Planteo el proposito de la sesion: hoy Elaboramos diagramas de barras
para organizar informacion sobre la preferencia que tiene un grupo de
personas de ciertos alimentos. Conocer qué es la moda, por qué es
importante y como se calcula.
Planteo las siguientes pautas de trabajo que seran consensuadas con los
estudiantes:

v/ Se organizan en grupos para realizar las actividades.
Los estudiantes recogen informacidon acerca del tipo de alimentos que
consumimos habitualmente. Para ello, los invita a desarrollar la ficha
de trabajo (Anexo 1)
Los estudiantes desarrollan la actividad 1, la cual consiste en registrar
en la ficha de trabajo los alimentos que consumio6 su compafiero el dia
de ayer, desde que se levanté hasta que se acosto.
Tendran que realizar un grafico (Anexo 2)
Modero la presentacion del trabajo realizado por parte de los grupos,
para que expongan
Formalizo los aprendizajes que se espera los estudiantes hayan
adquirido como producto de la actividad de clase.
Los estudiantes expresan nuevas preguntas e inquietudes.

Se evaluara con una lista de cotejo.

Evaluar

Hojas bond
Plumones

Fichas
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Pido a los estudiantes que responda de manera individual:
v ¢Qué aprendimos?

v/ ¢Qué alimentos son nutritivos?
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ANEXO 1

Alimentos que consumio el dia de ayer:

Estudiante:

ANEXO 2
LOS ALIMENTOS QUE CONSUMIMOS MAS FRECUENTEMENTE

1. Representa en un diagrama de barras las frecuencias correspondientes a cada
grupo de alimentos.

Verduras Frutas Granos Lacteos Proteinas
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SESION DE APRENDIZAJE N° 11

CONOZCAMOS LOS EFECTOS DE LAS DROGAS

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1.Institucion educativa: I.E. San Nicolas “10824”

1.2.Areas integradas: Ciencia y ambiente /Comunicacion

1.3.Grado y seccién: 6to “A”
1.4.Docente: Jessica del Rosario Alvarado Palacios
1. APRENDIZAJE ESPERADO

Area COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORE
S
Explica el mundo Comprende y Reflexiona sobre

fisico basdndose en | usa
conocimientos sobre | conocimientos
Cienciay los seres vivos, sobre los seres
ambiente materia y energia, vivos, materia 'y

biodiversidad, tierra | energia,

los riesgos que
corren al
consumir drogas,
a traves de un

cuadro

Yy universo. biodiversidad, comparativo.
Tierray
universo:
Se comunica Infiere e Interpreta el
Comunicacién | oralmente interpreta sentido del texto

informacion del

texto oral

oral teniendo en
cuenta el
proposito de la

lectura.
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I1l.  DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Secuencia didactica Habilidad del Materiales
pensamiento critico educativos
Motivacion Se les presenta a los estudiantes un video acerca de las drogas.
https://www.youtube.com/watch?v=Fh3ghtim57s
Recuperacion de Pido a los estudiantes que analicen y responda la siguiente Video
saberes previos pregunta: Plumones
INICIO v/ ¢Que observaron en el video?
Conflicto cognitivo v ¢Qué es la drogadiccion? Comprender
v/ ¢Cbmo se comportan las personas que consumen drogas?
Dialogo con los estudiantes sobre el tema través de preguntas:
Construccion del v/ ¢Cudles serén los efectos fisicos y psicologicos del Plumones
nuevo aprendizaje consumo de drogas? Hojas bond
Planteo el proposito de la sesion: hoy dialogaremos sobre los Lapiceros
PROCESO Apllcac_lor! del nuevo efectos negativos del consumo de drogas. ) Papelote
aprendizaje Analizar
Dialogo con los estudiantes acerca del tema que vamos a tratar:
e Las drogas: son sustancias naturales o quimicas que al
Evaluar
Formalizacion ingresar a nuestro organismo a través de cualquier via: oral,
conceptual nasal 0 intravenoso, nos producen efectos en nuestro :
Estrategia de Aplicar Plumones
evaluacion sistema nervioso, en nuestros pulmones y demas érganos. Hojas bond
L Efectos del consumo de drogas:
SALIDA Metacognicion

Perdida de equilibrio

Inflamacion del higado y de la lengua.
Sensacion de calor y de mucha energia
Tuberculosis y cancer de los pulmones.
Agresividad y violencia

CALLN L o

145



https://www.youtube.com/watch?v=Fh3qhtIm57s

v Delirio
v/ Trastornos del sistema nervioso.
Se les pide a las y los estudiantes que de manera individual

responderan las preguntas sobre un caso que se les proporcionara.
Luego dialogamos acerca del caso que han desarrollado y analizado
Formalizo los aprendizajes que se espera los estudiantes hayan
adquirido como producto de la actividad de clase.

En base a los resultados modera una discusion acerca cuanto es
importante ser personas libres de drogas.

Los estudiantes realizaran afiches que expresen rechazo al
consumo de drogas

Pide a los estudiantes que responda de manera individual:
v/ ¢Qué es lo que mas te gusto?
v ¢Qué aprendimos?
v/ ¢Por qué es importante este tema?
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ANEXO 1
“LA DROGA ME MATO PAPA”
Realmente lo siento mucho querido papa, creo que esta es la ultima vez que me podré
dirigir a ti. En serio lo siento mucho por todo. Es ahora de que sepas la verdad. VVoy a ser
claro y conciso: “la droga me mat6 papa”. Conoci a mis asesinos a eso de los quince o

dieciséis afos. Es horrible, ;Verdad? ;Sabes como fue?

Un hombre muy bien vestido y que hablaba muy bien, me presento a mi futuro asesino:
la droga. Al principio intenté rechazarla pap4, te lo prometo, pero este hombre se metio
con mi dignidad y me hizo creer que si no la probaba era porque no seria lo
suficientemente hombre. No es necesario que te cuente mas, ¢verdad? Ingrese en el
mundo de las drogas. No hacia nada sin que las drogas no estuvieran presentes de alguna

manera.
Yo sentia que las demas personas y la droga eran mis amigos y sonreian y sonreian.

¢Sabes papa? Cuando uno comienza en este mundo encuentra todo ridiculo y muy

divertido. Incluso a Dios lo encontraba ridiculo.

Hoy, en el hospital, reconozco que Dios es lo més importante del mundo y sé que sin su

ayuda no te estaria escribiendo esta carta.

Pap4, no vas a creerlo, pero la vida de un drogadicto es terrible, uno se siente desgarrado
por dentro. Ser drogadicto es terrible y todos los jovenes deberian saberlo para no entrar

en eso. Y0 no puedo dar tres pasos sin cansarme.

Los médicos dicen que me voy a curar; pero yo veo que cuando salen del cuarto mueven
la cabeza. Pap4, solo tengo diecinueve afios y ya sé que no tengo oportunidad de vivir por

culpa de la droga.
Yo sé que es muy tarde para mi, pero tengo un ultimo encargo para hacerte:

Habla con todos los jovenes que conoces y muéstrales esta carta. Diles que en cada puerta
de los colegios y en cualquier aula, en cada facultad, en cada negocio o en cualquier lugar,
puede haber siempre un hombre elegante que puede mostrarles a su futuro asesino, el que

destruira sus vidas.

Por favor haz eso, papé, antes de que sea demasiado tarde para ellos también. Perdoname,

papa; ya sufri demasiado.

147



Responde las siguientes preguntas:

1. ¢Cuales son las conclusiones de este caso?

2. ¢De qué manera podemos evitar consumir drogas?

3. ¢qué efectos produce la droga?

ESCALA DE VALORACION
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NOMBRES Y APELLIDOS DE

CIENCIA'Y AMBIENTE

COMUNICACION

Reflexiona sobre los riesgos

Interpreta el sentido del texto oral

N
LO ESTUDIANTE que corren al consumir drogas, | teniendo en cuenta el propdésito
a través de un cuadro | de la lectura.
comparativo
ESCALA DE VALORACION ESCALA DE VALORACION

Siemp | A No lo hace | Siempr | A veces No lo
re veces e hace

1 ALAMO LUCERO, Jean Franco Martin

2 BECERRA GONZALES, Brandon Aurelio

3 CABREJOS VILCHEZ, Ana Paula

4 CAMACHO CASTILLO, Angela Britania

Nicole

5 CARRASCO ALIAGA Fatima Celeste

6 CHUMACERO LLACSAHUACHE, Yajaira

7 CUBAS ALEJANDRIA, Deyli

8 DELGADO GONZALES, Maria Belén

9 DELGADO HUAMAN, Angela Nickoll

10 FARFAN GUERRERO Fernanda del Rosario

11 GIL QUESQUEN, Medaly Cristal

12 HERNANDEZ TESEN, Kevin Aldair

13 MONTENEGRO CHIRINOS, Kevin

14 MONTENEGRO ZARRA, Brayan Abel

15 PALACIOS RODRIGUEZ, Adriano José

16 PANGALIMA MENDOZA, Giuliana

17 RAMOS MANOSALVA, Neyra Elizabet

18 RIVERA TORRES, Dayana Yamile

19 SEYTUQUE CALLACA, Mauricio Aldair

20 TANTACHUCO PERALTA Milay

21 TORRES AGUIRRE, Yoselyn Maryori

22 VASQUEZ ARTEAGA, Luz Jimena

23 VASQUEZ LLONTOP Victor Samuel

SESION DE APRENDIZAJE N° 12
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“LEAMOS UNA NOTICIA PARA CONOCER SUCESOS DE LA ACTUALIDAD”

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucion educativa: I.E. San Nicolas “10824”

1.2. Area curricular: Comunicacion/Personal Social
1.3. Grado y seccion: 6% “A”
1.4. Docente: Jessica Del Rosario Alvarado Palacios
I1. APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA

COMPETENCIA

CAPACIDADES

INDICADORES

bienestar comun

Produce textos escritos | Textualiza sus | Escribe un texto
L ideas segin las | informativo a
Comunicacion
convenciones de la | partir de  sus
escritura. conocimientos
previos.
Convive 'y participa | Participa en | Participa en
Personal social " . .
democraticamente acciones que | acciones que
promueven el | fomenten el

reconocimiento y
el respeto de sus

derechos.
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I1l. DESARROLLO DE LA SESION

Momentos Secuencia didactica Habilidad del Materiales
pensamiento critico educativos
Motivacion Presento a los estudiantes noticias.
. Pregunto para explorar sus saberes:
Recuperacion de g P P Plumones
INICIO saberes previos v ¢Qué es una noticia? imgenes
i iti . - Conocimiento
Conflicto cognitivo v/ ¢Cudles son las partes de una noticia?
v/ ¢Cuales son los pasos para redactar una noticia?
v/ ¢Qué tipo de texto sera?
Dialogo con los estudiantes y les pregunto:
Construcuon_ de_I v/ ¢Cuéles son las preguntas que se tienen en cuenta cuando
nuevo aprendizaje Plumones
PROCES se redacta una noticia? Limpiatipo
@] Papelotes

Planteo el propésito de la sesion: hoy conoceremos la estructura
de la noticia, sus partes. Dialogo sobre tipos de textos, luego
enfatizo el texto informativo, definiendo e identificando su
estructura. (Anexo 1).

Después presento el tema la noticia, sus partes, las estrategias y las
preguntas que debemos tener en cuenta para redactar una noticia.
(Anexo 2).

Presento un ejemplo de una noticia. (Anexo 3).
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Aplicacion del nuevo
aprendizaje

Socializacion del
trabajo

SALIDA

Formalizacion
conceptual

Estrategia de
evaluacion

Metacomprensién

Se les pide a las y los estudiantes que se agrupen de 4 integrantes
para ello redactaran una noticia. Esto con el objetivo de que
produzcan su noticia teniendo en cuenta los pasos.
Modero la presentacion del trabajo realizado por parte de los
grupos, para que expongan su noticia.
Formalizo los aprendizajes que se espera los estudiantes hayan
adquirido como producto de la actividad de clase.
Los estudiantes expresan nuevas preguntas e inquietudes.
Se evaluara con una lista de cotejo
Luego se entregara una ficha donde desarrollan todo lo aprendido.
(Anexo 4).
Pido a los estudiantes que responda de manera individual:

v ¢Qué aprendimos?

v/ ¢Qué debemos tener en cuenta para redactar una noticia?

v/ ¢Cudles son las partes de un texto?

Comprender
Evaluar Hojas bond
Plumones
Fichas
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ANEXO 1

LOS TEXTOS INFORMATIVOS

Son aquellos que presentan

desarrollan

informacion nueva sobre un tema determinado, por

ejemplo: noticias, cronicas periodisticas, articulos

cientificos, tesis, etc.

ESTRUCTURA

Introduccion

Desarrollo

Se presenta el

Se explican los

tema que se va

a presentar.

conceptos 'y los
datos que  se

quieren transmitir.
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Conclusién

Se resumen los
principales

aspectos tratados y
se llega a una

conclusion.



ANEXO 2
LA NOTICIA
1. ¢(Qué es la noticia?
Es un texto informativo que relata, narra o describe

breve y objetivamente un hecho o acontecimiento

real ya ocurrido.

2. Partes de la noticia.

La noticia tiene las siguientes partes:
A. El titulo, que se escribe con letras mayusculas y en negrita.
B. Laentrada o el resumen de la noticia.
C. El desarrollo de la noticia.
3. Preguntas que debemos tener en cuenta para redactar una noticia.
A. (Qué ocurri6? ( para narrar el hecho o suceso ocurrido)

B. ¢Quién o quienes participaron? (para identificar los protagonistas del
suceso)

¢Donde ocurrid? (para indicar el lugar en el que sucedieron los hechos)
¢Cuanto ocurrid? (para mencionar la fecha en el que ocurrié el hecho)
¢Como sucedid? (describe la manera en el que se ha producido el suceso)

¢Por qué sucedio? (para indicar las causas o las razones de lo sucedido)

® Mmoo

¢Qué pasara? (para indicar que ocurrira con los involucrados en el
hecho)
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ANEXO 3
NINO MUERE ATROPELLADO POR UN BUS

Murieron 5 personas por choque de autos en la Av. Tapac Amaru. Ocurrié un accidente

de transito.

El primer automovil era conducido por juan Pérez y le acompafiaba su novia llamada
Rosa Gonzales. En el segundo automavil iban 3 personas: Cristian Romero, Joel Gonzales

y Nayo Temoche.

El accidente ocurrié en la Av. Tupac Amaru, cerca del colegio Jesls Obrero. El fatal
choque violento ocurrio6 ayer a las 11:15 pm.

Uno de los automoviles se cruzé la luz roja del seméaforo colisionando contra otro que
cruzaba la pista. Los vehiculos, segun los testigos dieron varias vueltas de campana y sus

pasajeros salieron disparados por las ventanas.

La policia inform6 que el conductor del automovil que no respet6 el semaforo habia

estado borracho.

Los cadaveres fueron llevados a la morgue para que les hagan la autopsia. Sus familiares

muy apenados dijeron que le haran su velorio para sepultarlos mafiana.
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ANEXO 4
[ DEMUESTRO LO APRENDIDO }

Nombres y Apellidos:

Grado y seccion:

Fecha:

1. ¢Qué es la noticia?

2. Menciona cuales son las preguntas para redactar una noticia

3. ¢Qué tipo de texto es la noticia?
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ESCALA DE VALORACION

NOMBRES Y APELLIDOS DE

PERSONAL SOCIAL

COMUNICACION

Participa en acciones que

Escribe un texto informativo a

N
LO ESTUDIANTE fomenten el reconocimiento y | partir de sus conocimientos
el respeto de sus derechos. previos.
ESCALA DE VALORACION ESCALA DE VALORACION

Siemp | A No lo hace | Siempr | A veces No lo
re veces e hace

1 ALAMO LUCERO, Jean Franco Martin

2 BECERRA GONZALES, Brandon Aurelio

3 CABREJOS VILCHEZ, Ana Paula

4 CAMACHO CASTILLO, Angela Britania

Nicole

5 CARRASCO ALIAGA Fatima Celeste

6 CHUMACERO LLACSAHUACHE, Yajaira

7 CUBAS ALEJANDRIA, Deyli

8 DELGADO GONZALES, Maria Belén

9 DELGADO HUAMAN, Angela Nickoll

10 FARFAN GUERRERO Fernanda del Rosario

11 GIL QUESQUEN, Medaly Cristal

12 HERNANDEZ TESEN, Kevin Aldair

13 MONTENEGRO CHIRINOS, Kevin

14 MONTENEGRO ZARRA, Brayan Abel

15 PALACIOS RODRIGUEZ, Adriano José

16 PANGALIMA MENDOZA, Giuliana

17 RAMOS MANOSALVA, Neyra Elizabet

18 RIVERA TORRES, Dayana Yamile

19 SEYTUQUE CALLACA, Mauricio Aldair

20 TANTACHUCO PERALTA Milay

21 TORRES AGUIRRE, Yoselyn Maryori

22 VASQUEZ ARTEAGA, Luz Jimena

23 VASQUEZ LLONTOP Victor Samuel
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CONCLUSIONES

En cuanto al primer objetivo general: Evaluar la eficacia del programa disefio
instruccional interdisciplinario se obtuvo como resultado la validez del programa a través
del juicio de expertos, el juez 1 le dio 81,81 %, el juez 2, 83,6 % y el juez 3, 92,72 %,
todo lo cual puso de manifiesto la pertinencia y eficacia; claridad; consistencia tedrica;
calidad técnica; metodologia y evaluabilidad del programa. Los resultados demostraron
que el programa potencia el pensamiento critico porque contribuyé a obtener mejores
resultados de los diversos momentos de trabajo educativo como lecturas, discusiones,
trabajos escritos que permitieron introducir la vigilancia critica de la ideas ademas

fomentd la participacion activa y flexiva de los estudiantes.

Se aplicé un pretest, que fue un instrumento para medir el pensamiento critico en la
muestra de estudio y asi obtener un diagndstico antes de aplicar el programa. Los
estudiantes demostraron deficiencia en el desarrollo del pensamiento critico, pues 35 %
de los nifios estuvieron en el nivel de inicio, 52 % en el nivel de proceso y solo el 13% en
el nivel satisfactorio. Resultados que indicaban que el desarrollo del pensamiento critico

era muy bajo.

La aplicacion del disefio instruccional interdisciplinario permitid el desarrollo del
pensamiento critico, considerando las habilidades de metodologias propias del
pensamiento critico como: el seminario socratico, trabajo colaborativo y aprendizaje por
caso, ya que se pudo lograr, por un lado, que los estudiantes se relacionen, compartan sus
pensamientos e ideas. Por otro lado, trajo ventajas para los estudiantes ya que se activd
su aprendizaje significativo. Las actividades llevaron a los estudiantes a centrar su
atencion en las metodologias y configurar las habilidades del pensamiento critico. Todas
las actividades propuestas en el disefio instruccional se generaron con temas
contextualizados, dandoles también un caracter interdisciplinario al involucrar diferente

areas de conocimiento.

En cuanto al tercer objetivo especifico: medir el nivel de pensamiento critico en la
muestra de estudio después de aplicar el disefio instruccional, los estudiantes demostraron
un gran avance en el desarrollo del pensamiento ya que se hall6 solo un 9% en inicio, un
43 % en proceso y una mejora significativa en el nivel satisfactorio que fue el de mayor
nivel, de 13 % a 48 %. Estos resultados demostraron que el programa es efectivo, que
permitio mejorar la lectura critica de los estudiantes. A la luz de estos resultados, es obvio
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que debemos ayudar a los estudiantes a pensar de forma critica, permitiéndoles hacer
comparaciones y contrastando la diferente informacion que tenemos a nuestro alcance;
hacer preguntas ya que les ayuda a reflexionar; a estar atentos; a aplicar lo aprendido y a
consolidarlo mejor y de una manera eficaz; promover el pensamiento critico a través de
debates, es decir proponiendo a los alumnos a que defiendan las dos posturas
contrapuestas. Si tomamos en cuenta todo esto formaremos estudiantes que piensen

criticamente.
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RECOMENDACIONES

Seleccionar las estrategias metodoldgicas que le permitan cumplir con los objetivos
basicos de la educacion mediante el estudio de procesos que incluya las habilidades del
pensamiento critico, ensefidndoles aspectos significativos para que los estudiantes

aprendan.

Disenar, desarrollar y validar modelos de ensefianza teniendo en cuenta las
habilidades del pensamiento critico donde se incorpore todas las areas de una manera
interdisciplinaria. Esta es una propuesta, sin embargo los docentes pueden presentar y

desarrollar otras.

Emplear estrategias como el seminario socratico, el trabajo colaborativo, el
aprendizaje por caso porque permite que el estudiante logre el desarrollo de competencias,

el andlisis critico, la reflexion independiente.
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ANEXOS



ANEXO 1
INSTRUMENTO PARA EVALUAR EL PENSAMIENTO CRITICO

Nombres y Apellidos:

Grado y seccion:

Fecha:

OBJETIVO: Evaluar el pensamiento critico en los nifios de 6 grado de primaria

Francisco leyo este aviso publicitario en la bodega de su barrio.

¢ Melena dificil?
M

: Champu
Naturals

Domina tu cabello
con ingredientes
naturales



Ahora responde las preguntas:

1. ¢Sobre qué trata principalmente este aviso?

Marca con una X la respuesta correcta

a Sobre una campafia a favor de los leones.
b Sobre el cuidado de la naturaleza.

c Sobre una marca de champu.

d Sobre un estilo de peinarse.

2. ¢A quién esta dirigido principalmente este aviso?

Marca con una X la respuesta correcta

a A las personas que se preocupan por la naturaleza.

b A las personas gue tienen el cabello dificil de peinar.
c A las personas que tienen poco cabello.

d A las personas a las que les gustan los leones.

3. ¢Por qué el autor del aviso usé la imagen de un ledn y no la de cualquier otro

animal?

4. ¢Te parece que el aviso va a lograr que se venda mas ese champu?

Marca con una X la respuesta correcta

Si No

¢Por qué? Explica tu respuesta.



5. Erika leyé el afiche y dijo:

&

La imagen del aviso
no es real

¢ Cual de las siguientes ideas del texto serviria para apoyar la opinion de Erika?

Marca con X una de ellas.

a El ledn de la imagen estd en un ambiente no natural.
b El ledn de la imagen estd demasiado tranquilo para ser un ledn.
c El ledn de la imagen estd mirando de frente al fotégrafo.

d El ledn de la imagen tiene una melena que no es normal.




Los nifios de 4° B del colegio Carmelo han escogido sus dos animales preferidos en la
clase de Ciencia y Ambiente. Escogieron al gloton, un mamifero pequefio, y al colibri,
una ave muy chiquita pero rapida. Con la informacién sobre estos animales, hicieron el

siguiente cuadro comparativo:

¢Donde Vive?

Al norte de Canada y Estados
Unidos, en Europa (Suecia,
Noruega, Finlandia) y en Asia

(Rusia).

En todo continente
americano, desde el sur de
Chile hasta el

Alaska.

norte de

¢ Cuanto mide?

Entre 65y 107 centimetros.

Entre 7 y 13 centimetros

¢ Cuanto pesa?

Entre 9 y 25 Kilogramos
(generalmente no pesa mas que

un nifio de 8 afios).

Entre 2 y 20 gramos (una
moneda de un nuevo sol pesa

7 gramos).

¢ Como se
desplaza?

Tiene patas cortas con pezufas
anchas que lo ayudan a caminar

rapido en la nieve.

Al volar bate sus alas 70
veces por segundo, lo que le
permite  desplazarse con
velocidad. Debido a esto y a
su tamafio, es dificil seguirlo
con la vista. Ademas es la
Unica ave que puede volar

hacia atrés.

¢ Qué come?

Animales como ratones, erizos,
castores y zorros. También se
alimenta de animales como

venados y alces

Néctar de las flores, insectos

y arafias




Ahora responde las preguntas:

6. ¢En cual de los siguientes paises vive el colibri?

Marca con una X la respuesta correcta.

Finlandia

Suecia

Chile

Rusia

7. ¢Por qué es dificil seguir con la vista al colibri?

Marca con una X la respuesta correcta.

a Porque bate sus alas muy rapido.
b Porque es muy pequefio y veloz.
C Porque puede volar hacia atras.
d Porque pesa muy poco.

8. ¢Por qué el gloton logra caminar rapido en la nieve?

9. Relaciona con una linea a cada animal con sus caracteristicas.

Colibri

Gloton

Mide mas de 60 centimetros.

Come insectos y arafas.

Pesa menos de 25 gramos.

Vive en Asia y Europa.




10. ¢De queé trata principalmente este texto?

Marca con una X la respuesta correcta.

Trata de donde viven algunos animales.

Trata de qué comen el glotén y el colibri.

Trata de las diferencias entre varios animales.

Trata de como son el gloton y el colibri.




Cecilia va a participar en el campeonato de ajedrez de su escuela y su

profesora le dio esta noticia para que la lea.

25/03/2014

Nino de Sillapata
sorprende con su
habilidad

HUANUCO. Su nombre es Daniel
Lavado Celedonio, tiene 9 afos de
edad y viene de una familia muy
humilde. Es el actual campeén
regional de ajedrez.

Se enamord del ajedrez desde el
primer dia que vio una partida de
este juego en su escuela. Empezo a
jugar todos los dias, muchas veces
al dia. Le gustaba tanto que rogaba
que no llegaran las vacaciones,
porque solo en su escuela podia
seguir practicando su deporte
favorito. En casa, su madre no
tenia recursos para conseguirle un
tablero de ajedrez.

A los 6 afios, Daniel empezo a
participar en la Liga de Ajedrez de
Huanuco y gand varias partidas.
Progresé muy rapido y, al poco

tiempo, gand el titulo del tomeo
regional “Julio Granda”. Ganar este
tomeo le permitid representar a
Huanuco en el Tomeo Nacional del
2011 en Lima. Alli compitié contra
muchos otros nifios de todo el
pais, la mayoria de los cuales eran
mayores que &l. Consiguid el quinto
lugar del tormeo.

En los dltimos afios, ha sequido
ganando titulos y ha sido invitado
a la seleccion nacional de ajedrez
infantil. Ahora tendra que competir
con los mejores nifios ajedrecistas
de otros paises, y tendra que
entrenar aun mas fuerte. Para
poder tener éxito y darle triunfos al
Penl, este joven talento del ajedrez
huanuquefio necesita el apoyo de
las autoridades y empresas.

Fusria Diado AFora fHudruoo) B wwye ahora comn padrira_deslaets s cermpson_megiond_ds_sjadee, MOO01S1 kel



Ahora responde las preguntas:

1. Une con una linea la pregunta con la respuesta correcta.

¢A qué edad Daniel obtuvo sus
primeros triunfos en competencias
de ajedrez?

A los 8 afios.

A los 5 afos.

A los 6 afos.

A los 9 afios.

2. Coloca los nimeros 1, 2, 3y 4 para indicar la secuencia de los hechos.

3. Lee la siguiente oracion:

Daniel gano el titulo del torneo regional “Julio Granda”

Daniel fue invitado a la seleccién nacional de ajedrez.

Daniel represent6 a Huanuco en el torneo Nacional del 2011.

Daniel empezd a participar en la liga de Ajedrez de Huanuco

Su madre no tenia recursos para conseguirle un tablero de ajedrez

¢Cual de las siguientes palabras significa lo mismo que recursos en la oracion?

Enciérrala.

ganas ingenio

dinero

habilidad

4. ¢De qué trata principalmente este texto?




5. ¢Para qué fue escrito este texto?

Marca con una X la respuesta correcta.

Para informarnos sobre un hecho.

Para indicarnos cémo hacer algo.

Para convencernos de una opinion.

Para explicarnos las reglas de un juego.




Adrian ley0 esta historieta en una revista.

&l zomo feo

No tereconocimos o
no ver tus Indas orefas,

—

N! fu peiaje rojko, ni fu
linda cola peluda.




6. ¢Qué eslo que ocurre primero en esta historieta?

Marca con una X la respuesta correcta.

El zorro se pone musculos de El zorro asusta a El zorro se miraen el El zorro descubre
esponja todos en el pueblo espejo que no es feo
a b ¢ d

7. En la historieta, el zorro dice ya a dejar “deslumbrados” a todos en el

pueblo. ;A qué se refiere el zorro?

8. ¢Como era el zorro de la historieta?

Marca con una X la respuesta correcta.

a Era muy enamoradizo.
b Era muy vanidoso.

c Era muy elegante.

d Era muy seguro.

9. Al principio de la historieta, ¢Por qué el zorro decia que era feo?

10. ¢ Te parece correcto lo que hizo el zorro para dejar de ser feo?

Marca con una X la respuesta correcta.

Si No

¢Por qué? Explica tu respuesta.




ANEXO 2

Universidad Catdlica
Sarnto Toribhio de PG raYaio

GUIA, JUICIO DE EXPERTOS

1. Identificacién del Experto
Nombre y APElidOS: ...........frcde S0l 10
Centro laboral:

2. Instrucciones
Estimado(a) especialista, a continuacion se muestra un conjunto de indicadores, el cual tienes que

evaluar con criterio ético y estrictez cientifica, la validez del instrumento propuesto (véase anexo N°1).
Para evaluar dicho instrumento, marca con un aspa(x) una de las categorias contempladas en el
cuadro:

1: Inferior al basico 2: Basico 3: Intermedio 4: Sobresaliente 5: Muy sobresaliente

3. Juicio de experto

INDICADORES CATEGORIA
203D
Las dimensiones de la variable responden a un contexto tedrico de
forma(vision general)
2. Coherencia entre dimension e indicadores(vision general) X
3. El numero de indicadores , evallan las dimensiones y por
consiguiente la variable seleccionada(vision general) K
4. Los items estan redactados en forma clara y precisa, sin
ambigiledades(claridad y precision) K
5 Los items guardan relacion con los indicadores ~ de las x




variables(coherencia)
6. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la prueba

piloto(pertinencia y eficacia) X
7. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la validez de

contenido X
8. Presenta algunas preguntas distractoras para controlar la

contaminacion de las respuestas(control de sesgo) X

9. Los items han sido redactados de lo general a lo particular(orden)

10. Los items del instrumento, son coherentes en términos de
cantidad(extension) K

11. Los items no constituyen riesgo para el encuestado(inocuidad)

12. Calidad en la redaccion de los items(vision general) 3:

13. Grado de objetividad del instrumento (vision general) D¢

14. Grado de relevancia del instrumento (visién general) %

15. Estructura técnica basica del instrumento (organizacion) =<
Puntaje parcial 2913 Re
Puntaje total é ‘}

4, Escala de validacion

Muy baja Baja
00-20 % 21-40 %
El instrumento de investigacion esta observado

Regular
41-60 % 61-80% 81-100%

El instumento de
investigacion esta apto
para su aplicacion

Muy Alta

Interpretacion: Cuanto mas se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habra en la validez




5, Conclusion general de la validacion y sugerenclas (en coherencia con el nivel de validacion

171 1 S e

certifico Que realicé el juicio del experto al instrumento dlsefiado rel (los) tesistas
1¢8ieon dif Qmu Anddo ? (im
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USAT

Universidad Catdlica
Santo Toribio de Maogrovejo

GUIA, JUICIO DE EXPERTOS

1. Identificacion del Experto

Nombre y Apellidos: ......... g X7 %... @ /;Aa/ .............................................................

Centro laborl: ........ Az '. ........ MW Vodtoe

Titulo profesional:... V

B0, i b on s e T i v

Institucion donde lo obtuvo:....... A4

Otros estudios...... Jewedao. ... LW S Qhasehan.. / M%«,M&_—M/
2. Instrucciones

Estimado(a) especialista, a continuacién se muestra un conjunto de indicadores, el cual tienes que
evaluar con criterio ético y estrictez cientifica, la validez del instrumento propuesto (véase anexo N° 1).
Para evaluar dicho instrumento, marca con un aspa(x) una de las categorias contempladas en el

cuadro:
1: Inferior al basico 2: Basico 3: Intermedio 4: Sobresaliente 5: Muy sobresaliente o
3. Juicio de experto SR

INDICADORES CATEGORIA

22y 3 ol

1. Las dimensiones de la variable responden a un contexto teérico de

forma(visién general) A
2. Coherencia entre dimension e indicadores(vision general)

v
3. El nimero de indicadores , evallian las dimensiones y por
consiguiente la variable seleccionada(vision general) e
4. Los items estan redactados en forma clara y precisa, sin
ambigiiedades(claridad y precision) 1

5. Los items guardan relacion con los indicadores de las




variables(coherencia) o
6. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la prueba
piloto(pertinencia y eficacia) "4
7. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la validez de
conforido /
8. Presenta algunas preguntas distractoras para controlar la
contaminacion de las respuestas(control de sesgo) /]
9. Los items han sido redactados de lo general a lo particular(orden) Vi
10. Los items del instrumento, son coherentes en téminos de
cantidad(extension) 4
11. Los items no constituyen riesgo para el encuestado(inocuidad) v
12. Calidad en la redaccion de los items(vision general) /
13. Grado de objetividad del instrumento (vision general) v
14. Grado de relevancia del instrumento (vision general) /
15. Estructura técnica basica del instrumento (organizacion) o
Puntaje parcial 24| us|
Puntaje total (9

Nota: Indice de validacion del juicio de experto (Ivie) = [puntaje obtenido / 75] x 100=..‘ﬁ.

4. Escala de validacion

I

1918}

El instrumento de investigacion esta observado

Baja

Ma46% 416

investigacion  requiere
reajustes para  su
aplicacion

instrumento  de
investigacion esta apto
para su aplicacion

Interpretacion: Cuanto mas se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habra en la validez




6. Constancia de Juicio de experto

El que suscribe, Mé%{z’?,ﬂﬁ; identicado con DN N°/¢"f/ffﬁé

certifico que realicé el juicio del experto al instrumento disefiado por el (los) tesistas




USAT

Universidad Catélica
Santo Toribio de Mogroveijo

GUIA, JUICIO DE EXPERTOS

1. ldentificacion del Experto

2. Instrucciones
Estimado(a) especialista, a continuacion se muestra un conjunto de indicadores, el cual tienes que
evaluar con criterio ético y estrictez cientifica, la validez del instrumento propuesto (véase anexo N° 1).
Para evaluar dicho instrumento, marca con un aspa(x) una de las categorias contempladas en el
cuadro:
1: Inferior al basico 2: Basico 3: Intermedio 4: Sobresaliente 5: Muy sobresaliente
3. Juicio de experto
INDICADORES CATEGORIA
: SRS el
Las dimensiones de la variable responden a un contexto teérico de
forma(vision general) v

2. Coherencia entre dimension e indicadores(vision general)

3. El nimero de indicadores , evallan las dimensiones y por
consiguiente Ia variable seleccionada(vision general) 4

4. Los items estan redactados en forma clara y precisa, sin
ambigiiedadesi(claridad y precision) v/

5. Los items guardan relacion con los indicadores de las ‘ 7




variables(coherencia)

8.

Los items han sido redactados teniendo en cuenta la prueba
piloto(pertinencia y eficacia)

Los items han sido redactados teniendo en cuenta la validez de
contenido

Presenta algunas preguntas distractoras para controlar la
contaminacion de las respuestas(control de sesgo)

Los items han sido redactados de lo general a lo particular(orden)

10.

Los items del instrumento, son coherentes en términos de
cantidad(extension)

1.

Los items no constituyen riesgo para el encuestado(inocuidad)

12.

Calidad en la redaccion de los items(vision general)

13.

Grado de obijetividad del instrumento (vision general)

14.

Grado de relevancia del instrumento (vision general)

15.

Estructura técnica basica del instrumento (organizacion)

Puntaje parcial

SN AL S

Puntaje total

89 %

Nota: indice de validacién del juicio de experto (lvje) = [puntaje obtenido / 75] x 100=..€sﬂ %

instrumento de

investigacion  requiere

interpretacion: Cuanto mas se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habra en la validez




5, Conclusion general de la validacion y sugerencias (en coherencia con el nivel de validacion

alcanzado):

.........................................................

.........................................

..........................
.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

certifico que realicé el juicio del experto al instrumento disefiado por el (los) tesistas
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INDICADORES DE CALIDAD DEL PROGRAMA

GRADO DE CUMPLIMIENTO

Muy Ao Medio Bajo  Muj Al
k,' OBSERVACION

Alto bajo

Pertinenciay eficacia

1. La propuesta se ha elaborado en base a un estudio diagndstico

Claridad

2. La propuesta estd formulada con lenguaje apropiado.

Consistencia tedrica

3. 5e han explicitado las bases tedrico-cientificas y metodologicas de la propuesta de investigacion,
quedando bien definido cual es el modelo tedrico

4. Los contenidos incluidos son relevantes y representativos de as diferentes dimensiones queabarca
¢l modelo tedrico.

Calidad técnica

5. En términos generales, la propuesta cuenta con una estructura técnica basica.

6. La propuesta de investigacion incluye informacion detallada y suficiente sobre los siguientes
elementos: poblacion destinataria, objetivos, contenidos, actividades, metodologia, temporalizacion,
recursos (materiales y humanos), y sistema de evaluacion.

7. Existe coherencia interna entre los componentes de la propuesta




Metodologia

8. La metodologia es adecuada para el propésito de la investigacion i o \ ] '\
| | I i 1
| Extension
9. Las actividades de la propuesta ,son coherentes en términos de cantidad ‘ / ‘ f | |
Evaluabilidad
10. Los objetivos de la propuesta son evaluables (estén formulados de manera que pueda |
comprobarse posteriormente y de una manera objetiva si se logran o no, o en qué medida). /
11. Las estrategias de evaluacion propuestas son viables. /
| Puntaje parcial 4( | 22| 3
Puntuacion total '

- 2) QA
Nota: Indice de evaluacion propuesta (ivp) = [puntuacién total / 55] x 100= 17}' 4 2 )




4. Escala de valoracion

Intermedia

41-60 %

La propuesta de investigacion esta observada

F] propuesta de | la propuesta de
mvgst:gacron rgqu:ﬁre investigacion  estd apta
reajustes para su aplicacion

para su aplicacién

Interpretacidn: Cuanto mds se acerque el coeficiente a cero {0), mayor error habra en la validez

5. Promedio final: &, .

La propuesta de investigacion ests observada (...)/ La propuesta de investi

igacion requiere reajustes para su aplicacion (...}/La propuesta de investigacién esta
apta para su aplicacion (%)

Chiclayo, %1 Noviembre de 201Z

Firma del experto

oL Y E56.2593 Teléfono N°. 227241290

Anexo 01: Propuesta de investigacion
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USAT

Universidad Catolica

Santo Tordyg de Mogrovess

GUIA, JUICIO DE EXPERTOS

1. Identificacion del Experto

2. Instrucciones

Estimadofa) especialista, a continuacion se muestra un conjunto de indicadores, el cual tienes que evaluar con critero &ico y estrictez cientifca, la validez del programa de
investigacion (véase anexo N° 1).

Para evaluar dicho programa, marca con un aspa(x) una de las categorias contempladas en el cuadro;

1: Muy bajol 2: Bajo /3: Medio / 4: Alto /5: Muy alto

3, Estructura’ (véase cuadro adjunto)

* Adaptado de la escala propuesta por Juan Carlos Pérez Gonzales , docente adscritala Facuitad de Educacion-UNED-Espafia-2008, publicada en la Revista Electronica de Investigacion
Psicoeducativa./SSN 1996-2095-N° 15, Vol. 6(2) 2008, pp. 523-546




GRADO DE CUMPLIMIENTO

INDICADORES DE CALIDAD DEL PROGRAMA ’:’h“v Aito  Medio ' Bajo g”“v OBSERVACION
c 3j0

Pertinencia y eficacia

1. 1a propuesta se ha elaborado en base a un estudio diagndstico

Claridad x

2. la propuesta esta formulada con lenguaje apropiado.

Consistencia tedrica

3. Se han explicitado las bases tedrico-cientificas y metodoldgicas de la propuesta de investigacion,
quedando bien definido cual es el modelo tedrico

4. Los contenidos incluidos son relevantes y representativos de las diferentes dimensiones que abarca
el modelo tedrico. )(

Calidad técnica

5. En términos generales, la propuesta cuenta con una estructura técnica bésica.

6. La propuesta de investigacion incluye informacion detallada y suficiente sobre los siguientes
elementos: poblacion destinataria, objetivos, contenidos, actividades, metodologfa, temporalizacion,
recursos (materiales y humanos), y sistema de evaluacion. y

7. Existe coherencia interna entre los componentes de la propuesta




Metodologia

8. La metodologfa es adecuada para el propdsito de fa investigacion

Extension

9, Las actividades de la propuesta son coherentes en términos de cantidad

Evaluabilidad

10. Los objetivos de la propuesta son evaluables (estén formulados de manera que pueda
comprobarse posteriormente y de una manera objetiva si se logran o no, 0 en qué medida)

11. Las estrategias de evaluacion propuestas son viables.

Puntaje parcial

/0

X

Puntuacion total

' ™"
Nota: Indice de evaluacion propuesta (ivp) = [puntuacion total / 55] x 100= y))/, é

7/




4, Escala de valoracion

La propuesta de investigacion estd observada la popuesta dela propuesta  de

investigacion  requiere |, . ., ,
v' i eqn investigacion  esta apta
reajustes para su aplicacion

para su aplicacion

Interpretacion: Cuanto mas se acerque el coeficiente a cero (0], mayor error habra en la validez

5. Promedio final: ‘g% %

La propuesta de investigacion estd observada (..)/ La propuesta de investigacion requiere reajustes para su aplicacion (.}/La propuesta denvestigacion estd
apta para su aplicacion (¥)

Chdayo 4 Novembre de 201

Firma del experto

DNL/J#ALZJAJeIéfono N'Zaé.m/ﬂ-(/

Anexo 01: Propuesta de investigacion
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INDICABURES DE CALIDAD DEL PROGRANIA

1, La propussta se ha elaborado en base a un estudio diagnostico

Claridad

2.a propuesta estd formulada con lenguaje apropiado.

Consistencia tedrica

3. Se han explicitado las bases tedrico-cientificas y metodol6gicas de la propussta de investigacion,
quedando bien definido cugl es &l modelo tedrico

4. Los contenidos incluidos son relevantes y representativos de las diferentes dimensiones que abarca
¢l modelo tedrico.

Calldad técnica

5, En términos generales, la propuesta cunta con una estructura técnica bisica,

6. La propuesta de investigacion incluye informacion detallada v suficiente sobre los siguientes
elementos: poblacion destinataria, objetivos, contenidos, actividades, metodologia, temporalizaci,
recursos (materiales y humanos), y sistema de evaluacidn.

7. Existe coherencia interna entre los componentes da fa propuesta




Metodologfa

8. 1a metodologfa es adecuada para ¢f propdsito de la investigacion

Extension

9. Las actividades de la propuesta son coheranites en términos de cantidad

Evaluabilidad

10. Los objetivos de la propuesta son evaluables (estan formulados de manera que pueda
comprobarse posteriormente y de una manera objetiva si s logran 0 no, 0 en qué medida).

11. Las estrategias de evaluacion propuestas son viabies. i

Puntaje parcial 35| {6

Puntuacion total 5 1

51

Nota: Indice de evaluacidn propuesta (ivp) = [ountuacion total /55 x 100=  § 9 i< %




4. Escala de valoracién

la

de |

investigacién  estd apta |

La propuesta e | La propuesta
investigacién requiere

reajustes para su aplicacién

propiién estd observada

i
para su aplicacién ’

interpretacién: Cuanto mds se acergue el coeficiente 2 cero {0), mayor error habra en la validez

5. Promedio final: 704 %,

La propuesta de investigacin estd observada {...)/ La propuesta de investigacion requiere reajustes para su aplicacion {-.)/La propuesta de investigacién estd
apta para su aplicacion ?&)

Chiclayo,.......Noviembre de 201...

Firma del experto
ONLLETTYBTY.... tettfono .. 7587421

Anexo 01: Propuesta de investigacién




