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Resumen

El presente trabajo de investigacion estuvo orientado a conocer el nivel de desarrollo de las
habilidades de ampliacidn y colaboracion en estudiantes universitarios del primer ciclo de estudios
de una universidad privada de la provincia de Chiclayo. Con el resultado se propuso el uso de
Google Académico y Google Drive para promover estrategias de ampliacion y colaboracion. El
tipo de estudio fue pre experimental cuantitativo. Los sujetos de estudio fueron 90 estudiantes del
primer semestre de distintas escuelas, agrupados en asignaturas de estudios generales. Para la
observacién del objeto de estudio se emple6d un cuestionario, como pretest y postest, aplicado
durante las jornadas de clases, el mismo que fue sometido a pruebas de validez y confiabilidad
obteniéndose coeficientes de V de Aiken de 0,821 y Alfa de Cronbach de 0,759 que garantizaron
su aplicabilidad. Los resultados obtenidos de los participantes demostraron que un 54% no emplea
eficientemente estrategias de ampliacion, y un 58% hace lo mismo con las estrategias de
colaboracion. Con los resultados obtenidos se determind las caracteristicas de la propuesta,
disefiando estrategias a partir del uso de Google académico y Google drive para promover la
ampliacion y colaboracion en estudiantes universitarios del primer semestre. Lo que significé una
mejora significativa, consiguiendo que un 75% de estudiantes logren emplear eficientemente

estrategias de ampliacion y un 77% haga lo mismo con las estrategias de colaboracion.

Palabras clave: Ampliacion, colaboracion, google académico, google drive



Abstract

The present research work was oriented to know the level of development of expansion
and collaboration skills in university students of the first cycle of studies of a private university in
the province of Chiclayo. With the result, the use of Google Scholar and Google Drive was
proposed to promote expansion and collaboration strategies. The type of study was quantitative
pre-experimental. The study subjects were 90 first semester students from different schools,
grouped into general studies subjects. For the observation of the object of study, a questionnaire
was used, as a pretest and posttest, applied during the class days, which was subjected to validity
and reliability tests, obtaining Aiken's V coefficients of 0.821 and Cronbach's Alpha of 0.759,
which guaranteed its applicability. The results obtained from the participants showed that 54% do
not efficiently use expansion strategies, and 58% do the same with collaboration strategies. With
the results obtained, the characteristics of the proposal were determined, designing strategies based
on the use of Google academic and Google drive to promote the expansion and collaboration in
university students of the first semester. What meant a significant improvement, getting 75% of
students to efficiently use expansion strategies and 77% to do the same with collaboration
strategies.

Keywords: Expansion, collaboration, google scholar, google drive



Introduccion

En los ultimos afios, con motivo de la pandemia COVID 19, ha tomado mayor fuerza el
uso de los recursos TIC en el campo de la educacién (Mendoza, 2020; Fajardo & Cervantes, 2020).
La necesidad de innovar en los procesos de ensefianza aprendizaje se han combinado con
estrategias que buscan formar estudiantes capaces de formarse permanentemente, en ocasiones a
través de procesos de educacion formal y otros autogestionados (Macanchi et al., 2020 & Granados
et al., 2020), entendiendo estos ultimos como aprendizaje autdbnomo; de un lado asociado al interés
personal sin ninguna finalidad de certificacién, por otro lado, asociados a estrategias dentro de la
educacion formal universitaria conducente a certificaciones, grados y titulos.

El aprendizaje autdnomo, se ha enriquecido y complementado con el uso de las TIC en las
“aulas de clase”, significando un cambio disruptivo para la ensefianza aprendizaje (EA),
permitiendo que los estudiantes puedan, en el mejor de los casos, lograr los aprendizajes esperados
y complementarlos, incluso avanzar mucho mas. De este modo, las interacciones fisicas fueron
reemplazadas por interacciones virtuales cada vez mas &giles, sin barreras geograficas, sin
necesidad de grandes desplazamientos. También, tenemos una realidad que muestra lo dificil que
ha sido para algunos estudiantes, en determinadas zonas y por las condiciones técnicas, un
verdadero reto, que apenas lograron ingresar a clases o que nunca lo hicieron. Es alli, donde la
preocupacion por saber si los estudiantes son capaces de emplear recursos TIC en proceso
relacionados al aprendizaje autonomo, que de alguna manera permitan garantizar la formacion
permanente o que les permitan integrarse a esta ‘“normalidad” donde se combinan procesos de
ensefianza presencial y virtual, o donde la incertidumbre por los contagios del COVID 19 u otras
enfermedades obliga que las clases se configuren en un vaivén impredecible entre lo presencial y
virtual. Permitiendo, que aun en “ausencia” del docente, los estudiantes puedan interactuar y ser
capaces de construir aprendizajes con sus pares.

A pesar de los esfuerzos didacticos por incorporar estrategias para la formacion
universitaria, siguen presentandose problemas en los aprendizajes, motivando cada vez mas una
apuesta por el aprendizaje autdbnomo con el uso de las TIC, como una garantia y esperanza para
cerrar las brechas generadas por la pandemia e incluso por el contexto educativo de cada localidad
y sus propios problemas de gestion publica o de liderazgo directivo. Por ello, incorporar el uso de

las TIC permitiria asegurar el desarrollo de logros cognoscitivos, procedimentales y actitudinales
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en estudiantes universitario (Vejarano, 2021). En especial planificando material educativo y
actividades que estén a disposicion de los estudiantes durante el desarrollo de las asignaturas,
permitiendo que puedan interiorizar mejor los conceptos, se sientan mas motivados y se genere
una mayor discusion y debate. En estas circunstancias, el docente desarrolla habilidades para guiar
permanentemente el proceso de EA, fomentando la aplicacion de lo aprendido y ofreciendo la
retroalimentacion necesaria (Rivero et al., 2016).

Por ello se formula la siguiente pregunta de investigacion ;Cémo promover las estrategias
de ampliacion y colaboracion en los estudiantes universitarios? En este sentido, el presente trabajo
se propone emplear ambas herramientas digitales de Google para promover las estrategias de
aprendizaje autonomo: como son la ampliacion y colaboracion. Planteandose como objetivo
general el proponer el programa educativo basado en el Google Académico y Google Drive como
estrategias de ampliacion y colaboracién en estudiantes universitarios del primer semestre; y como
objetivos especificos diagnosticar mediante el test las estrategias de ampliacion y colaboracion que
emplean los estudiantes universitarios del primer semestre; disefiar el programa basado en el uso
de Google Académico y Google Drive para los estudiantes universitarios del primer semestre;
validar el programa basado en el uso de Google Académico y Google Drive para los estudiantes
universitarios del primer semestre. Por todo esto, se plante6 como hipotesis que el uso del
programa educativo basado en el Google Académico y Google Drive permitira potenciar las

estrategias de ampliacion y colaboracion en estudiantes universitarios del primer semestre.
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Revision de la Literatura
Antecedentes del Estudio

Estrada (2021), en su trabajo establece la relacion entre el aprendizaje autdnomo y el rendimiento
académico. Esta situacion permitio conocer la motivacion del estudiante por aprender,
mostrandolo a través de su rendimiento académico. El estudio representa una investigacion que
determina el grado de correlacion entre el aprendizaje autonomo y los resultados del aprendizaje,
tiene una poblacidon de 345 estudiantes, que fue representada por 100 estudiantes. Luego del
procesamiento de la informacidn estadistica se establecid la relacion prevista de acuerdo a los
objetivos.

Sanchez de Méndez (2018), busco determinar el uso del aprendizaje autodirigido entre los
estudiantes de una universidad nacional del afio 2018. Por tanto, se encuest6 a 127 estudiantes
como muestra de una poblacion de 211 en el afio 2018. En la encuesta se utilizo 45 preguntas
dividas en 6 dimensiones. En la cual, se concluyé que la mayor cantidad de estudiantes emplea
regularmente el aprendizaje autodirigido gracias al uso del aprendizaje autodirigido.

Bobadilla (2018), logro explicar los beneficios del portafolio digital en el aumento de las
habilidades autonomas para el aprendizaje de los estudiantes. También observo que, en la
universidad, los estudiantes muestran poco interés en el aprendizaje independiente. Esperan que
sus profesores digieran todo y les proporcionan todo el material el campus virtual. Una pequefia
cantidad de estudiantes se esfuerzan por comprender la informacion. En este sentido, el estudio
fue cuantitativo y tuvo un disefio cuasi-experimental con pruebas previas y posteriores aplicadas
tanto a un grupo experimental de 32 estudiantes como a un grupo control de 32 estudiantes. Los
resultados para el grupo experimental pre test mostraron que el 72% de los estudiantes eran de
nivel medio y el 28% de nivel bajo. En la prueba posterior, el 94% mostrd niveles altos y solo el
6% se mantuvo en niveles intermedios. Finalmente, se concluyé que el uso portafolio virtual
promueve el autoaprendizaje.

Ramos y Moreno (2020), en su investigacion plantearon que los rapidos avances de las nuevas
tecnologias y el dinamismo econdémico han creado una gran incertidumbre sobre los desafios que
debe enfrentar la sociedad. Fomentando la adaptacién y el aprendizaje permanente durante toda la
vida. Con el aumento del uso de contenido audiovisual en la juventud, el uso de este contenido

como herramienta en el aula tiene el potencial de ser una herramienta poderosa para fomentar el
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aprendizaje independiente. Esto mejorard la capacidad del estudiante para aprender, logrando
autonomia y adaptacion de acuerdo a las necesidades de su contexto.

Torres etal. (2022), a partir de la aplicacion de 302 encuestas a instructores espafioles para
identificar estrategias y acciones desplegadas en la indagacion. Concluyd que en su mayoria se
enfocan en inmersion informacional, motivando al mismo tiempo los intereses de aprendizaje. El
aprendizaje basado en la indagacion se sustenta ademas en el uso de soportes mediaticos que
facilitan el acceso y la diversidad de informacion por consultar.

Mena y Brown (2018), precis6 que el uso de las nuevas TIC ha planteado nuevas formas para
mejorar el proceso educativo. Este estudio pretendio6 evaluar la frecuencia del uso de las TIC en la
aprendizaje autodirigido en estudiantes de un colegio y hacer sugerencias sobre los beneficios del
rendimiento académico de quienes los rodean las diferentes variantes que transformaron la
sociedad con la introduccion de las TIC que favorecieron el aprendizaje constructivo y
participativo, se realiza en el marco de una investigacion descriptiva, que permite describir,
analizar e interpretar sistematicamente las propiedades del fenémeno observado. Los resultados
indicaron que los profesores inicialmente estan interesados en involucrarse dindmicamente en este
nuevo proceso de ensefianza y aprendizaje, y estdn mas interesados en adoptar dispositivos
tecnoldgicos y espacios para la creatividad y la innovacién, lo que demuestra que estan trabajando
duro. La comunicacion didactica emplea herramientas, tales como diagramas conceptuales
disefiados con la herramienta Mindomo, WebQuest, participacion en foros, realizaciones de
laboratorio virtual y trabajo colaborativo, se basan en procesos de aprendizaje autonomo y
contribuyen al aprendizaje significativo. Aplicando el aprendizaje en el contexto en el que se

desenvuelve.

Bases Tedricas

Aprendizaje

En el contexto educativo formal se deriva en escenarios de interaprendizaje y autoaprendizaje, que
siempre son intervenidos a traves de procedimientos didacticos y evaluativos guiados por un
docente (Ibarra y Rodriguez, 2020; Sanchez y Martinez, 2022).

Asimismo, Quezada y Salinas (2021) nos dicen que el aprendizaje se a partir de interacciones

dinamicas, generando nuevos conocimientos de caracter académico, proporciona a los estudiantes
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la conceptualizacion y les permite obtener independencia para planificar, ejecutar y autoevaluar
sus aprendizajes.

El aprendizaje requiere de motivacion y de intensién, para garantizar que el sujeto esté dispuesto
y motivado (Ligeti et al., 2020 y Beltran et al., 2020). Esto permitir4 que se active el esfuerzo
mental para comprender la realidad, de acuerdo al contexto del sujeto y a la naturaleza del
aprendizaje los tiempos pueden variar, convirtiéndola en una experiencia auténtica.

Es importante que las estrategias desplegadas para el aprendizaje se alineen a las estrategias de
EA, esto implica que el profesor sea capaz de interpretar las caracteristicas internas y externas del
estudiante, disefiando de esta manera experiencias formativas pertinentes (Tan-Choi et al., 2020).
Siendo clave la conciencia de los aprendizajes previos y la propuesta de escenarios reales o
simulados que garanticen el logro de las competencias previstas.

Para garantizar la transcendencia de lo aprendido es necesario que el estudiante valore la propia
experiencia y con ello su esfuerzo, identificando debilidades y fortalezas en su desempefio (Benoit,
2020). Del mismo modo, las interacciones con sus pares promueven la sinergia de esfuerzos
colectivos y colaborativos que potencian los aprendizajes.

El aprendizaje estd influenciado por elementos que determinan el logro de los resultados de
aprendizaje (Bautista et al., 2021). Comprendiendo: estado de animo e interés del estudiante, fatiga
por actividades cognitivas o fisicas, grado de dificultad de los contenidos, calidad de la
infraestructura de apoyo, recursos TIC, objetivos de formacién o aprendizaje, estado de salud del
estudiante y docente.

Para garantizar el aprendizaje es necesario concebir a la evaluacion como un proceso de doble
mirada; evaluacion del y para el aprendizaje, siendo en esta Ultima donde el docente debe
retroalimentar de forma pertinente los resultados de los estudiantes. La retroalimentacién se
convierte entonces, en una estrategia frecuente con un enfoque positivo y motivante, que ayude al
estudiante a cerrar las brechas de rendimiento académico y a la vez invitandolo a desarrollar

estrategias de autoaprendizaje (Mago, 2017; Fajardo & Cervantes, 2020)
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Aprendizaje Autbnomo

La autonomia del alumno en la ensefianza de idiomas se interpreta de diversas maneras y
se utilizan diversos términos, como como "independencia del alumno”, "autodireccion” y
"aprendizaje independiente™ se han utilizado para referirse a situaciones similares. conceptos
(Hussein & Idrees, 2020).

Es un proceso que implica la autorregulacion del aprendizaje y la conciencia de los
procesos socioafectivos (Villegas, 2021) y metacognitivos (Lara etal., 2021). El esfuerzo
pedagogico y didactico tienen como objetivo orientar al estudiante para que evalle y controle sus
estrategias de aprendizaje, también implica que se suma la responsabilidad de la organizacion del
trabajo y la conciencia del ritmo de aprendizaje. El constructivismo es un concepto elusivo, uno
de cuyos principios centrales es que los individuos intentan para dar sentido a los hechos e ideas
en los que se encuentran. Aparentemente, el constructivismo apoya las versiones psicoldgicas de
la autonomia que pertenecen a los estudiantes como: comportamiento, actitudes, motivacion y
autoconcepto.

De otra parte, se considera que el conocimiento se construye en lugar de descubrirse o
aprenderse. Por ello, el conocimiento no refleja la realidad, sino que comprende versiones
ideoldgicas en correspondencia con esa realidad que expresan los intereses de diferentes grupos
sociales. Dentro de este enfoque, el aprendizaje se refiere a cuestiones de poder e ideologia y se
Ve como un proceso de interaccion con contexto social, que puede generar un cambio social. A
medida que los alumnos toman conciencia del contexto social en el que su aprendizaje esta
integrado y las limitaciones que esto Gltimo implica, gradualmente se vuelven independientes,
disipan mitos, se desengafian de ideas preconcebidas y pueden ser considerados como ‘autores de
sus propios mundos.

El estudiante que despliega estrategias del aprendizaje autbnomo se plantea metas y
planifica actividades para adquirir los contenidos. En la educacidén superior, se observa la
movilizacién de las estrategias cognitivas, metacognitivas y de autocontrol. Es por ello, que los
modelos educativos internacionales de mayor éxito tienen estudiantes que presentan tres
caracteristicas claves: autoestudio, autoexigencia y autoevaluacion. De estas a su vez se
desprenden una serie de cualidades que permiten identificar al estudiante autbnomo, como:

iniciativa, planificacion realista, trabajo colaborativo, pensamiento critico y autocritico.
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La autonomia como tal puede entenderse como un proceso. El implica no solo los estados
y procesos mentales del individuo, sino también los politicos, sociales y econdomicos. No es un
estado, sino un proceso no lineal, que sufre periodos de inestabilidad, variabilidad y adaptabilidad,
promoviendo que esta vaya mas alld del aula. Sosteniendo que los aprendices autdnomos
aprovechan las posibilidades linguisticas de su entorno y actian comprometiéndose en practicas
sociales de los estudiantes. La autonomia cambia por razones que, por lo general, son totalmente
internas a ella misma, como la voluntad para aprender de una manera mas independiente.
Asimismo, su estructura dindmica gobierna la naturaleza de sus interacciones con el entorno en el
que esta anidado. En este sentido, el agente del aprendizaje influye y es influido por sus practicas
sociales en un movimiento constante de organizacion y reorganizacion siempre con cierto grado
de libertad y dependencia.

El uso de los recursos TIC ha permitido una evolucion abrumadora en las estrategias del
aprendizaje auténomo, su comprension en la educacion superior ha significado la innovacion de
las propuestas formativas donde los aprendizajes son virtuales y online (Alodan, 2021). Los
materiales didacticos requieren una estructuracion cuidadosa basada en las necesidades
ambientales y de aprendizaje. El desarrollo de la autonomia. requiere que los recursos y las
actividades estén secuenciados de modo que brinden a los alumnos una gama cada vez mayor de
opciones sobre el proceso de aprendizaje sin dejar de proporcionar apoyo en la forma de
seguimiento y retroalimentacion. Una consideracion importante para los profesores es la como se
vincula el aprendizaje auténomo con el aprendizaje en el aula y como ambos pueden
complementarse. Por ejemplo, una mayor eleccion del alumno en qué actividades participar, como
participar fuera del aula, puede significar que cuando los alumnos regresan a clase han tenido
diferentes experiencias, y posiblemente en diferentes niveles. El papel del docente es incorporar
actividades reflexivas y colaborativas en el plan de estudios que, por ejemplo, permitan a los
alumnos informar lo que aprendieron y, lo que es mas importante, como lo aprendieron a sus
comparieros. De esta manera, el docente recibe una responsabilidad proyectiva de la planificacién,
debe ser capaz de disefiar con apoyo de las TIC escenarios, rutas de aprendizaje, recursos

educativos y gestionar informacion, en lo que hoy se conoce como e-learning management.

Cabe sefialar que la autonomia como proceso social puede interpretarse en términos de un

punto de partida de la educacion, asi como en términos de redistribucion del poder atendiendo a la
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construccién de conocimiento y los roles de los participantes en el proceso de aprendizaje. Hay
mucha preocupacién acerca de qué técnicas pueden emplear los maestros para ayudar a aquellos
estudiantes que estan incapaz de desarrollar habilidades para aprender, evaluar y controlar su
propio aprendizaje (Sobrado et al., 2002). Un crecimiento numeroso de estudios de investigacion
se centra en la autonomia, definida como el grado de responsabilidad que los estudiantes asumen
sobre su propio aprendizaje (Rugeles et al., 2015). Al enfatizar este continuo, podemos proponer
que los estudiantes que son capaces de regular el lugar de control a lo largo de la experiencia de
aprendizaje son aprendices estratégicos (Gargallo, 2012). Esos aprendices aprenden a través de la
experiencia positiva de un buen desempefio, a través de la experiencia de los demas, a través de la
persuasion verbal, y a traves de un estado fisioldgico positivo, y eventualmente desarrollar sus
habilidades de autorregulacion hasta el punto en que se convierten en aprendices autorregulados y
toman el control de sus aprendizajes (Masouleh & Jooneghani, 2012).

Esto permite que pueda tomar conciencia de sus propias formas de aprender, como estilos
de aprendizaje y estrategias de aprendizaje, de modo que pueden utilizar sus fortalezas y trabajar
en sus debilidades. Sin embargo, centrarse en las estrategias del alumno es importante en la
educacidn universitaria porque la investigacién ha indicado que los estudiantes pueden realmente
aprender a manipular con éxito su propio uso de la estrategia. Sin embargo, centrarse en los estilos
de aprendizaje es mas dificil de manipular porgue esta dentro de la naturaleza del propio alumno
(Jacobs & Farrell, 2003). Entendemos que aprendizaje autdnomo es un término polisemantico
debido a su notable confusion con la autoinstruccion. Ha habido una plétora de definiciones del
término autonomia, casi todas basadas en tres elementos principales que son: el escritor, el
contexto y el nivel de debate al que han llegado los educadores. Sobre esta base, la autonomia con
sus sindnimos, a saber, "autodireccién” e "independencia”, ha generado cierto acuerdo para
considerarla como la capacidad de hacerse cargo de las tareas comprometidas, incluida la del
aprendizaje.

Segun la psicologia neovygotskiana, el desarrollo de habilidades de aprendizaje y el
contenido del aprendizaje nunca son separables. Por ejemplo, el aprendizaje de un nuevo idioma
se considera bastante diferente al de cualquier otra materia, ya que se supone que los alumnos
deben descubrir el idioma por si mismos con poca orientacion de su maestro, para que puedan
comprenderlo por completo; por ello el aprendizaje autbnomo apoya la independencia y la

responsabilidad de los estudiantes en su proceso de aprendizaje, juega un papel cada vez mas
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crucial en la educacién de idiomas y la ensefianza en general. De este modo, la independencia, la
autonomia y la capacidad de controlar las experiencias de aprendizaje han llegado a desempefiar
un papel cada vez més importante en la educacién universitaria (Maoz et al., 2022).

Comprende estrategias motivacionales, cognitivas y conductuales. En el contexto
educativo formal se deriva en escenarios de interaprendizaje y autoaprendizaje, que siempre son
intervenidos a través de procedimientos didacticos y evaluativos guiados por un docente (Ibarra &
Rodriguez, 2020; Sanchez & Martinez, 2022). Asimismo, Quezada y Salinas (2021), nos dicen
que el aprendizaje se da a través del didlogo de retroalimentacion en interacciones dinamicas
involucrando la interpretacidn de los comentarios de los estudiantes, la comprension de conceptos
implicitos y nuevos conocimientos de cardcter académico, proporciona a los estudiantes la
conceptualizacion y les permite emitir juicios de calidad sobre su trabajo. El aprendizaje requiere
de motivacion y de intension, para garantizar que el sujeto esté dispuesto y motivado (Ligeti et al.,
2020 & Beltran et al., 2020). Esto permitird que se active el esfuerzo mental para comprender la
realidad, de acuerdo al contexto del sujeto y a la naturaleza del aprendizaje los tiempos pueden
variar, convirtiéndola en una experiencia auténtica.

Es importante que las estrategias desplegadas para el aprendizaje se alineen a las estrategias
de EA, esto implica que el docente sea capaz de interpretar las caracteristicas internas y externas
del estudiante, disefiando de esta manera experiencias formativas pertinentes (Tan-Choi et al.,
2020). Siendo clave la activacion de los conocimientos previos y la propuesta de escenarios reales
o simulados que garanticen el logro de las competencias previstas. Para garantizar la
transcendencia de lo aprendido es necesario que el estudiante valore la propia experiencia y con
ello su esfuerzo, identificando debilidades y fortalezas en su desempefio (Benoit, 2020). Del
mismo modo, las interacciones con sus padres promueven la sinergia de esfuerzos colectivos y
colaborativos que potencian los aprendizajes.

Para garantizar el aprendizaje es necesario concebir a la evaluacion como un proceso de
doble mirada; evaluacion del y para el aprendizaje, siendo en esta Gltima donde el docente debe
retroalimentar de forma pertinente los resultados de los estudiantes. La retroalimentacion se
convierte entonces, en una estrategia frecuente con un enfoque positivo y motivante, que ayude al
estudiante a cerrar las brechas de rendimiento académico y a la vez invitandolo a desarrollar

estrategias de autoaprendizaje (Mago, 2017; Fajardo & Cervantes, 2020).
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Por los mismo, el autoaprendizaje es un proceso que implica la autorregulacion del
aprendizaje y la conciencia de los procesos socioafectivos (Villegas, 2021) y metacognitivos (Lara
et al., 2021). El esfuerzo pedagdgico y didéctico tienen como objetivo orientar al estudiante para
que evalle y controle sus estrategias de aprendizaje, también implica que se suma a
responsabilidad de la organizacion del trabajo y la conciencia del ritmo de aprendizaje. El
estudiante que despliega estrategias del aprendizaje autbnomo se plantea metas y planifica
actividades para adquirir los contenidos. En la educacion superior, se observa la movilizacién de
las estrategias cognitivas, metacognitivas y de autocontrol. Es por ello, que los modelos educativos
internacionales de mayor éxito tienen estudiantes que presentan tres caracteristicas claves:
autoestudio, autoexigencia y autoevaluacion. De estas a su vez se desprenden una serie de
cualidades que permiten identificar al estudiante auténomo, como: iniciativa, planificacion
realista, gestion de la informacion, resolucion de problemas, trabajo colaborativo, pensamiento
critico y autocritico.

El uso de los recursos TIC ha permitido una evolucion abrumadora en las estrategias del
aprendizaje autbnomo, su comprension en la educacion superior ha significado la innovacién de
las propuestas formativas donde los aprendizajes son virtuales y online (Alodan, 2021). De esta
manera, el docente recibe una responsabilidad proyectiva de la planificacion, debe ser capaz de
disefiar con apoyo de las TIC escenarios, rutas de aprendizaje, recursos educativos y procesar
mucha informacidn, en lo que hoy se conoce como e-learning management.

Las estrategias de colaboracion se enfocan en permitir o facilitar al estudiante recursos de
apoyo, permitiendo la interaccion constante entre los estudiantes y estudiantes-maestro; siempre
en el marco de una relacion responsable y respetuosa, desarrollando de ciertas actitudes,
reforzando valores. Podriamos precisar el intercambio de material bibliografico, de tareas,
procesos de interaprendizaje y ampliacién (Bonifaz et al., 2022). En ese sentido, la colaboracion
estd referida al conocimiento y uso de los recursos educativos, que permiten promover la
realizacion de trabajos colaborativos entre los estudiantes, en especial en el contexto aulico
(Medina-Coronado & Nagamine-Miyashiro, 2019).

Sobre las estrategias de ampliacion es necesario precisar que se relacionan con la busqueda
de informacion, en especial para que complementar lo desarrollado en clase, como parte de alguna
asignatura. Esto abarca de la informacion en internet, lecturas complementarias, hasta la

elaboracion de un compendio o carpeta virtual/fisica de bibliografica referida a algin tema
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(Bonifaz et al., 2022). Estas estrategias estan orientadas al desarrollo de las competencias
informacionales de los estudiantes, las cuales pueden ser observadas a través de habilidades para
la basqueda de informacion, cuyo objetivo primordial es ofrecer un marco mayor al recibido en
clase o al disponible en el aula virtual de la asignatura. para ampliar la informacion que recibe el
estudiante en aula. Este marco de informacion adicional debe permitir lograr o mejorar la
comprension de los conceptos o procedimientos disciplinares (Medina-Coronado & Nagamine-
Miyashiro, 2019).

Conectivismo

El aprendizaje generalmente se define como transformacion en el desempefio humano,
como resultado de la experiencia y la interaccidn estudiante-realidad. A lo largo de los afios, se
han propuesto casi todas las formas concebibles de teoria que explican los mecanismos
subyacentes del aprendizaje: desde el conductismo puramente periférico de Watson hasta la
posicidn fuertemente centralista de la ciencia cognitiva; de aquellos que dependen totalmente del
refuerzo, como los de Thorndike o Skinner; de aquellos que consideran que el concepto es
irrelevante. El aprendizaje es un proceso multifacético: la tarea determina el enfoque. A menudo,
las teorias de aprendizaje se presentan como la Unica solucién a un problema, cuando de hecho,
incluso las mejores teorias solo son precisas algunas veces, en ciertas condiciones. En ciertos
entornos, los enfoques de aprendizaje constructivista funcionan bien (aprender nuevas ideas y
conceptos), en otros entornos, se necesita el aprendizaje de memoria (a menudo en la capacitacion
de cumplimiento).

En respuesta a ello, Siemens propone el conectivismo como una teoria del aprendizaje que
tiene en cuenta la forma en que las nuevas tecnologias de aprendizaje influyen en el aprendizaje.
Parte de las observaciones de que las teorias anteriores del aprendizaje (conductismo,
cognoscitivismo o constructivismo) se crearon durante una época en la que el aprendizaje se
producia en diferentes contextos tecnoldgicos. Por lo tanto, es obligatorio que los modelos de
aprendizaje que han servido a generaciones anteriores sean reemplazados por una mayor
adecuacion a las necesidades del presente, que incluyen la tecnologia y la conexién como
actividades de aprendizaje. Como teoria del aprendizaje, el conectivismo proporciona informacion

sobre la dinamica de las redes, los entornos y las ecologias que respaldan un proceso de aprendizaje
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continuo. Desde este punto de vista, el aprendizaje es fuertemente un proceso en red donde un

alumno agrega contenidos externos en una representacion holistica (Marhan, 2006).

Propuesta de Google académico y Google drive para las estrategias de ampliacion y
colaboracion

El abordaje cientifico del autoaprendizaje ha demostrado su importancia para el
aseguramiento del éxito académico universitario, en los primeros ciclos de formacion, en espacial
con el uso de recursos TIC y la posibilidad de una serie de reconfiguraciones de los procesos de
ensefianza aprendizaje, con innovaciones pedagdgicas y didacticas que buscan asegurar el logro
de los aprendizajes.

A fin de garantizar la eficiencia de la propuesta, se han considerado como elementos
minimos de su organizacion: fundamentacién, principios, organizacion de estrategias
metodoldgicas y la evaluacion.

La propuesta se fundamenta en la tecnodidactica y el rol activo del docente, traduciéndola
como una estrategia interactiva y de guia permanente, por cuanto el docente monitorea y
retroalimenta durante todo el proceso, cuya finalidad es garantizar el uso correcto del Google
académico y Google drive para promover el desarrollo de las habilidades de ampliacion y
colaboracion. Ademas, existe una serie de investigaciones que refuerzan y garantizan la
incorporacion de recursos TIC en los procesos de ensefianza aprendizaje. Para ello se considera la
teoria del conectivismo, que concibe cuando uso de tecnologia que implique comunicacion e
interaccion humano, cuya evolucion y desarrollo en los ultimos afios ha generado estrategias agiles
para la interaccién humana a nivel planetario, asi también para acceder a informacion de alto nivel
académico y desde cualquier lugar del mundo (L6pez y Escobedo, 2021).

Respecto a los principios que sustentan la propuesta, se consider6 a la gamificacion, por
cuanto el uso de las TIC ha facilitado la implementacidén de procesos de ensefianza aprendizaje
ludicos, interactivos, competitivos y colaborativos, haciendo cada vez mayor en las escuelas la
posibilidad de crear nuevos escenarios de aprendizaje (Ortiz-Coldn et al., 2018). La evaluacion
integral, consignando las dimensiones objetivas y subjetivas, durante todo el proceso de ensefianza
aprendizaje y valorando al estudiante en todas sus dimensiones. Estrategias didacticas activas y
sensibles, que consideren escenarios de aprendizaje realistas, propongan desafios mentales,

estimulen la comunicacion y provogquen emociones positivas y motivadoras (Deng &
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Benckendorff, 2021). Ademas se debe sensibilizar permanentemente al estudiante, ofreciendo la
guia del docente, formacién en valores y habilidades para la reflexion critica de su entorno,
recibiendo en todo momento y de forma explicita argumento sobre la usabilidad de los
aprendizajes (Rabin et al., 2019); complementandose indudablemente con la autodeterminacion y
compromiso del estudiante (Lan & Hew, 2020), promoviendo la puesta en marcha de estrategias
de aprendizajes autdbnomo, en especial las referidas a ampliacion y comparacion, considerando el

contexto y el acceso a recursos de cada participante (Qaffas et al., 2020).

La estructuracion de la propuesta ha considerado el alineamiento entre habilidad del

aprendizaje autbnomo, recursos TIC, estrategias y detalle de actividades realizadas.
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Tabla 1

Estructuracion de la propuesta académica

Recurso

Habilidad TIC Estrategia Descripcién Tiempo dedicado
. .. Presentacion de recurso TIC,
Exposicion- . . : . .
: .. orientaciones/simulaciones generales para 40 minutos
simulacion
SuU Uso.
Taller1  Uso préctico de recurso TIC. Asignacion .
P de tema v trabai d 90 minutos
sincrénico Yy trabajo en grupos ae zoom.
L Google Retroalimentacion sincrénica.
Ampliacién démico ) _ )
aca Taller2  Uso préctico de recurso TIC. Asignacion _
asincronico  d€ temas por grupos. Trabajo grupal 30 minutos
asincronico.
Taller3  Presentacién de resultados de busqueda. .
Lo ; i 40 minutos
sincrénico  Retroalimentacion docente.
Autoevaluacion y metaevaluacion.
Presentacion de recurso TIC,
orientaciones/simulaciones generales para
Exposicion- su uso. :
40 minutos

simulacion Precisiones sobre la importancia del
trabajo en equipo. Conformacion de
equipos.

Uso préactico de recurso TIC. Asignacion
de tema y trabajo en grupos de zoom. 90 minutos
Retroalimentacion sincronica.

Taller 1
Colaboracién ~ Google drive  sincrénico

Taller 2 Uso préactico de recurso TIC. Asignacion _
de temas por grupos. Trabajo grupal 30 minutos
asincronico.

asincrénico

Presentacion de resultados de trabajo en
Taller 3 equipo con empleo de recurso TIC. 40 minutos
SINCronico  Retroalimentacion docente.
Autoevaluacién y metaevaluacion.

La evaluacion se materializ6 en tres momentos: inicio, proceso y salida. Se consideré el
instrumento validado para el diagnostico (inicio) y sumativa (salida). Aunque durante el proceso
la evaluacion estuvo a asociada a retroalimentacidn constante, a fin de garantizar conocimiento y

practica en el uso del Google académico y Google drive.

Materiales y Métodos

Como parte del proceso de investigacion, se estimd pertinente realizar estudio de tipo pre

experimental, desde un paradigma positivista y con enfoque cuantitativo segin Hernandez et al.
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(2014). Paraello, se planteé como estrategia el disefio con pre (preprueba) y post test (posprueba).
De este modo, los datos conseguidos en el diagnostico y luego de la intervencion, fueron objeto
de descripcidn, anélisis e interpretacion, de tal manera que se pudo responder a cada objetivo
planteada, finalizando la investigacion con la sistematizacion y preparacion de los resultados para

su publicacion.
G: 01X 02
Donde
G: Estudiantes (estudiantes universitarios del primer semestre)
O1: Pretest
X: Google Académico y Google Drive
O2: Postest

Respecto a la poblacion, estuvo constituida por todos los estudiantes matriculados en el ciclo
académico 2022-11, que cursaban en primer semestre de estudios y que tenian mas del 70% de
asistencia en la asignatura de Estrategias para el aprendizaje auténomo, haciendo un total de 300
estudiantes. La muestra estuvo constituida 90 estudiantes, los cuales, ademéas de los criterios
expuestos, tenian la mayoria de edad al momento de aplicar el instrumento de diagnostico.
Garantizando de este modo, el consentimiento informado insertado en el test. Asimismo, tenian
como docente de la asignatura al profesional responsable de la presente investigacion. Esta muestra
se obtuvo por método no probabilistico con caracter intencionado como lo manifiesta Sanchez et
al. (2020).

Tabla 2

Distribucion segun el sexo de los estudiantes que participaron en la investigacion

Sexo N Porcentaje
Mujer 49 54%
Hombre 41 46%

Total 90 100%
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Quedd garantizada de este modo la distribucion homogénea en relacion al sexo de los

participantes.

Tabla 3

Matriz de consistencia

Formulacidn del Objetivos Hipdtesis Variables y
problema dimensiones
Objetivo general:
Proponer el programa educativo basado en el Google | El uso del Variables:
Académico y Google Drive como estrategias de | programa VI:
¢Cbémo potenciar | ampliacion y colaboracion en estudiantes universitarios | educativo basado | Google
las estrategias de | del primer semestre. en el Google académico y
ampliaciény Académico y Google drive
colaboracidn en Obijetivos especificos: Google Drive
estudiantes Diagnosticar mediante el test las estrategias de | permite potenciar | VD:
universitarios del | ampliacion y colaboracién que emplean los estudiantes | las estrategias de | Estrategias de
primer semestre? | universitarios del primer semestre. ampliacién y ampliacién y

Tipo de
investigacion-
disefio
Investigacion
aplicada, de
paradigma
positivista con
enfoque
cuantitativo, de
tipo descriptiva.
El disefio pre-
experimental con
pre y pos prueba.

Disefiar el programa basado en el uso de Google
Académico y Google drive para los estudiantes
universitarios del primer semestre.
Validar el programa basado en el uso de Google
Académico y Google drive para los estudiantes
universitarios del primer semestre.

Poblacién, muestra y muestreo

colaboracién en
estudiantes
universitarios del
primer semestre

Poblacion: Corresponde a 300 estudiantes que cursan el primer semestre de
estudios generales de dos facultades de una universidad privada.

Muestra: 90 participantes
Muestreo: no probabilistico.

colaboracién

Dimensiones:
- Colaboracion
- Ampliacion

Técnicas e
instrumentos

Técnica:
de campo
(encuesta)

Instrumento:
Cuestionario

Cabe mencionar que se garantizd las consideraciones éticas correspondientes al

consentimiento informado. Para ello se presento el Consentimiento informado correspondiente,

que presentaba los objetivos de la investigacion, el responsable, como contactarlo y preguntaba

sobre la aceptacion o negacidn de participar en la investigacion. Con esta autorizacién voluntaria

se regulo la participacion, y se garantizé la divulgacion de resultados; considerando en todo

momento la confidencialidad, asignando cddigos a los participantes durante todo el procesamiento
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de la informacion. En torno al uso de datas, estas fueron tratadas de manera fidedigna a la realidad

con que fueron recogidas.

Resultados y discusion

Siguiendo los objetivos planteados en la investigacion, este apartado desarrolla los principales
hallazgos del estudio. Asi mismo, estos se discuten en relacidn a otros trabajos de caracter empirico

y la teoria cientifica existente.

Tabla 4

Resultados del pretest, nivel de uso de estrategias de ampliacion y colaboracion

Estudiantes

Estudiantes

que emplean
eficientemente
estrategias de

Sexo de los

0,
estudiantes %

Estudiantes no
que emplean
eficientemente
estrategias de

Estudiantes

que emplean
eficientemente
estrategias de

%

%

que no
emplean 0
eficientemente
estrategias de

ampliacion ampliacion Colaboracion Colaboracion
Hombres 17 19% 24 27% 16 18% 25 28%
Mujeres 24 27% 25 28% 22 24% 27 30%
41 46% 49 54% 38 42% 52 58%

La Tabla 3 indica que, del total de estudiantes evaluados, el 54% no emplea eficientemente
estrategias de ampliacion. De otra parte, un 58% no emplea eficientemente estrategias de
colaboracion. Esto manifiesta que es necesario atender las deficiencias para promover el
aprendizaje auténomo, con ello garantizar el aprendizaje permanente y la insercion favorable de
los estudiantes en la universidad.

Si bien los estudiantes demuestran cierto conocimiento y confianza con el proceso de
aprendizaje autbnomo, son notorias algunas deficiencias como dispersion al momento de ampliar
informacidn, incluso no logran conseguir informacion relacionada con el tema encargado, ademas
la falta de atencion en clase perjudica el proceso de colaboracién por cuanto los grupos o equipos
prefieren interactuar con estudiantes que estuvieron atentos; esto demuestran una ausencia de
caracteristicas propias de estudiantes con perfil para el aprendizaje autbnomo como el compromiso
activo (Parra, 2014). Ademas el aprendizaje autdnomo tienen una relacion significativa con el

desarrollo de habilidades para la comprension lectora, siendo esta crucial para la correcta insercion



26

de los estudiantes en la vida universitaria, asegurando incluso el éxito académico en los primeros
ciclos de estudio (Medina-Coronado & Nagamine-Miyashiro, 2019).

Los estudiantes se perciben capaces y conocedores del aprendizaje auténomo, sin embargo
no reconocen las estrategias de ampliacion ni colaboracion, muestran deficiencias para ampliar los
temas desarrollados en clase, les cuesta participar en grupos, en especial para asignar
responsabilidades o para liderar sus equipos (Gamboa et al., 2018). Ademas, las fuentes de
informacion empleadas en la ampliacion suelen ser en su mayoria provenientes de web no
confiables, lo que dificulta el acceso a informacion cientifica. En ese sentido, la falta de
orientaciones para la aplicacion de recursos TIC, dificulta y retrasa el desarrollo de habilidades
para la ampliacion y colaboracion; siendo vital que el profesor oriente a través de sesiones practicas
sobre el uso de tecnologias para la busqueda y procesamiento de informacion (Bonifaz et al., 2022).
En general, menos del 50% de estudiantes universitarios aseguran emplear estrategias de
colaboracion y ampliacion en los primeros ciclos de su vida universitaria, situacion que esta
directamente relacionada con el uso de estrategias docentes, en especial en aquellas estrategias que

emplean tecnologias de la informacion y comunicacion (Casas, 2019).
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Tabla b

Comparacion de resultados entre pretest y postest

PRETEST
Estudiantes Estudiantes no Estudiantes Esgﬂw;r;tes
que emplean que emplean que emplean
Setx?j.de tl oS eficientemente %  eficientemente %  eficientemente % eficeirennrftleerzgnte 9
estudiantes estrategias de estrategias de estrategias de estrateqias de
ampliacion ampliacién Colaboracién gias c
Colaboracién
Hombres 17 19% 24 27% 16 18% 25 28%
Mujeres 24 27% 25 28% 22 24% 27 30%
41 46% 49 54% 38 42% 52 58%
POSTEST
Estudiantes Estudiantes no Estudiantes Es(tqt:ii?]r;tes
que emplean que emplean que emplean
Setx?j.de tl oS eficientemente %  eficientemente %  eficientemente % efiggnaLeggnte %
estudiantes estrategias de estrategias de estrategias de estrateqias de
ampliacién ampliacion Colaboracién gias @
Colaboracién
Hombres 29 32% 12 13% 29 32% 12 13%
Mujeres 38 43% 11 12% 40 45% 9 10%
58 75% 32 25% 60 7% 30 23%

De acuerdo a la Tabla 5, del total de estudiantes evaluados, el 75% y 77% lograron emplear
eficientemente estrategias de ampliacion y colaboracion. Lo cual representan una mejora
significativa luego de ejecutada la propuesta de Google académico y Google drive. Al respecto
Lema-Dutdn & Meza-Mora (2021), reportan que el 80% de estudiantes emplean recursos TIC,
reconociendo beneficios para su aprendizaje, desarrollo comunicativo y de resolucion de
problemas, las cuales estan directamente relacionadas a las habilidades para la colaboracion; asi
mismo, la mayoria de docentes ha reflexionado, reconociendo el valioso rol que desempefian las
TIC en formacion escolar, esto debido a la posibilidad de ampliar los conocimientos y
procedimientos recibidos en el aula de clase.

Segun Granda et al. (2019) el uso de recursos TIC, en especial relacionados al desarrollo
de la escritura, son muy empleados por los docentes para la introduccién y desarrollo de los
contenidos en las sesiones de aprendizaje; a su vez, este mismo recurso, es empleado por los
estudiantes para la realizacion de tareas y trabajos fuera de clase. Permitiendo el uso de estrategias

de ampliacién con la finalidad de cumplir con las tareas asignadas, coordinando activamente con
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los compafieros, en un ambiente que promueva el aprendizaje colaborativo. Como se aprecia, la
labor docente tiene un impacto significativo en la mejora y desarrollo de estrategias de aprendizaje
autébnomo, sobre todo cuando las estrategias estdn asociados al uso de recursos TIC especificos
(Casas, 2019), como es el caso del Google académico para las estrategias de ampliacion vy el
Google drive para las estrategias de colaboracion.

El docente ofrece monitoreo durante el desarrollo de la asignatura, garantizando que los
estudiantes conozcan y empleen los recursos TIC propuestas para el aprendizaje autdnomo (Pérez-
Lasprilla, 2020); solo la guia y retroalimentacién permanente del docente aseguran la apropiacion
de las estrategias de ampliacion y colaboracion, en general la labor docente y su dedicacion al
proceso de ensefianza aprendizaje es clave para garantizar el logro de los aprendizajes. Ademas,
debe reforzarse y promoverse desde los modelos educativos y planes curriculares universitarios,
posicionando paradigmas innovadores en la préctica docente y al gestion académica de las
instituciones (Gonzaélez et al., 2017).

En resumen, queda comprobada la hipdtesis planteada: el uso de Google académico y
Google drive promueven el desarrollo de las estrategias de ampliacién y colaboracion en
estudiantes universitarios del primer semestre. Quedando claro la valiosa utilidad de los recursos
TIC en el desarrollo de los aprendizajes, en especial cuando se busca el logro de habilidades que
potencien el aprendizaje autbnomo, que es a su vez una herramienta clave para la insercion de los

estudiantes a la vida universitaria y asegura el éxito académico.

Conclusiones

El uso de las estrategias de ampliacién y colaboracién es deficiente, lo cual afecta a un
namero significativo de estudiantes que padecen problemas para insertarse favorablemente en su
vida universitaria.

Una propuesta valida para mejorar las estrategias de ampliacion y colaboracion, deben
considerar el uso de recurso especificos como el Google académico y Google drive, ademas de
un rol docente activo, motivador permanente, con enfoque de evaluacion para el aprendizaje y de

retroalimentacion permanente.
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La propuesta del uso de Google académico y Google drive permitio intervenir la
problematica relacionada a al uso de las estrategias de ampliacién y colaboracién, impactado
significativamente, permitiendo superar significativamente el porcentaje obtenido durante el

diagndstico.

Recomendaciones

Es necesario continuar monitoreando a los estudiantes, en especial a los que no emplean
estrategias de ampliacion o colaboracion. Con la finalidad de garantizar que todos los estudiantes
logren los aprendizajes esperados u desarrollen habilidades relacionadas al aprendizaje auténomo.

Determinar a través de investigaciones interdisciplinares que factores perjudican o
promueven el desarrollo de las estrategias de ampliacion y colaboracion.

Realizar un seguimiento a los estudiantes que participaron en la investigacion, a fin de
validar el impacto del uso de estrategias de ampliacién y colaboracion en su rendimiento

académico.
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Anexos

Anexo 01
Cuestionario para medir las estrategias de ampliacion y colaboracién

a Cuestionario sobre aprendizaje auténomo [J ¥ :;;Lgfﬁ;:m o B ® v e : e

Seccion 1de 4

Cuestionario para medir las estrategiasde *
ampliacion y colaboracion

Por medio de |a presente, y en cumplimiento de la Ley No. 29733, Ley de Proteccion de Datos Personales y su
Reglamento, autoriza al Sr. Fernando Pavel Diaz Chero, docente de profesian, para que recopile y realice el
tratamiento de mis respuestas vertidas en el presente cuestionario con |a finalidad de e (i) conocer cual es
actitud hacia la ideologia de género de los estudiantes del programa de nivelacidn, (ii) recoger informacion
relevante relacionada la investigacion.

Preguntas  Respuestas Q) Configuracion

NP EFEe

Estos datos seran utilizados Unicamente con fines académicos, se enmarcan en |a investigacion titulada
Google émico y drive para las jias de ampliacién y ion en i de una
universidad privada”. La informacicn ser procesada y presentada como parte de la investigacion
considerando en todo momento el anonimato de los participantes.

Todos los datos e items presentado son de participacion obligatoria en caso acepte participar. En cualguier
casg, no previsto, el investi garantiza Iz cor v sequridad de los 0atos y respusstas
personales gue se recopilen.

Asimismo, mediante la presente, manifiesto estar debidamente informado de que, como titular de sus datos
personales, pueda ejercer mis derechos de Acceso, Rectificacion, Cancelacion y oposician, asi como revocar
mi consentimiento y demas establecidos en |a normativa de proteccién de datos personales, a través del
cormen electrénico femandopaveldcn@gmail.com o al teléfono 978721744,

Después de laseccién 1 Irala siguiente seccién ~ @

=

B cosstionero sobre aprendizsie sutirome £ # Szni ® @ v e : @

Proguntss  Respusstss Q)  Configuracisn

DATOS PRELIMINARES v

Descripcién (opcional)

Edad *

Texto de respuesta corta

lngoswe

Género *
Masculing

Femenina

(Cuél es el nombre del colegio donde estudid los dos Gitimos afios la secundaria? *

Texto de respuests corta

El colegio donde estudié los dos Giftimos afios la secundaria era de tipo: *
Institucian piblica

Institucién privada
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st i o £ ¢ 22T o5 e . ®

Preguntas  Respuestss @  Configuracion

ESTRATEGIAS DE AMPLIACION X i 3
Descripeién (opeionsl) T
=]
=
INSTRUCCIONES:
=
Este cuestionario tiene como propésito conacer el nivel de desarrollo de las habilidades de ampliacién y =
é i del primer ciclo de estudios. Para tal efect, | e —
del 12l 5 en cad iado, tal como se indi | cusdro siguiente.
Escala valorativa de cada item
| Nunca Pocas veces ‘ “Algunas veces ‘ Muchas Veces Siempre |
[ F T = 1T = -
Busco mas informacién navegando por internet *
1 2 3 4 H
Realizo actividad con el tema de estudio *
Cuestionario sobre aprendizaje autonomo [ ¢y %77 serdds des n ® @ o e m : @
Preguntas  Respuestss Q)  Configuracisn
Completo el estudio con lecturas y trabajos complementarios * 3
1 2 3 4 5 T
=
=
=]
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Cusstionario sobre aprendizaje suténomo [ yy  ofneris e e ee - EN: @

Preguntss Respuestas @) Configuracien

Reviso las indicaciones que el profesor nos ha dado a lo largo del curso * @
1 2 3 4 5
T
=}
=
Consulto otros materiales bibliograficos o paginas de intemet que ayuden o mejores la N =
comprension de los temas. o
1 2 3 4 5
Cuando me surgen dudas, o para ampliar algin concepto, realizo bisquedas en ibrosoen
internet
1 2 3 4 5
Después de la seccién 3 Ir a la siguiente seccidn -
ESTRATEGIAS DE COLABORACION PR (]
Cuestionario sobre aprendizaje autonomo [ ¢y %77 serdds des n ® @ o e m : @
Preguntas  Respuestss Q)  Configuracisn
Conozeo y utilizo los recursos gue proporciona el Instituto. * =)
1 2 3 4 H Tr
=
=
=]

En la elaboracion de resimenes de cads Uno de los temas imegro las aportaciones hechas
por otres compafieros en clase

Intercambio, con mis compafieros, los resimenes de los temas. *

Me organizo con mis compafieros para pedir libros a la biblioteca. *
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S s e @ 5 o m : @

Preguntss  Respusstss Q) Configuracisn

E Cuestionario sobre aprendizaje auténome [ 1t

Cuando descubro aportes nuevos, en documentos complementarios a la bibliografia

recomendada, lo comparto con mis compafieros. @
1 2 3 4 5

T

- - - - - =]

3]

=

on mis i di de paginas Web, que nos pusdan * =

ser tiles para el desarrollo de las actividades.

Cuando hay debate, tengo en cuenta los aportes de mis compafieros antes de emitir mi
opinidn.

E Cusstionaric sobre sprandizaje sutnomo. [ vy 55 roi = e ® 5 e : @

Preguntss Respuestas @) Configuracien

' S B % 3
T
Reparto con fieros los libros de la & nopsisde " =
cada uno de ellos, para compartirlos
=
1 2 3 4 5 =
=]
Pongoa i6n de i feros los apuntes que elaboré para faciltaries of estudio *
del temario.
1 2 3 4 5

https://forms.gle/9CVcmixNaVVEBSKo7



Anexo 02

Formato guia Juicio de expertos

AN\

USAT,

“VALIDEZ DE CONTENIDO MEDIANTE EL METODO JUICIO DE
EXPERTOS"

Respetado jusz: Usted ha sido zelaccionade para evaluar:

La svaluacion del instruomento 2z da gran relevancia para legrar gque sea valide ¥ que los
rezulitadeos obtenidos a partir de aeste zsan utilizados aficientemente; aportando a la
mvestizacion denominada Google Académico v Google Drive para laz estrategiaz de
ampliacion ¥ colaboracion en estudiantez de una univerzidad privada.

En la zigmente tabla =& presentan loz criterios a considerar para evaluar los ltems del
Imstrmento.

1. Mo cumple con | El item no es claro.
al criterio
CLARIDAD El item requiers bastantes modificaciones
El ttam ze o una modificacion muy grande en el uzo
comprends 2. Bajo Nivel de las palzbraz de acnsrdo com =u
facilmente, as sigmificado o por la ordenacion de las
deeir, su Tisrnas.
sintactica y Se requisre una modificacion  muy
semantica son 3. Moderado nivel | espacifica de alzunos de los términos del
adecuadas. item.
. El itam = clare, fiene semantica v sintaxls
4. Alto mivel decuads.
1. Totabmenta en El iem no tiene relacion logicz con lz
dezacuerdo dimension.
COHEERENCIA (Mo cumpls con
El item tiene al criterio)
relacion logica 1. Dezacuerdo El item tfieme una relacion tangemcial
con la dimension (Bajo nivel dz | /lejana con la dimensicn.
o mdicader que acuerdae)
esta midiendo. 3. Acuerdo El item tiane una relacion moderada con lz
(Medarado dimension que se esta mudiendo.
nivel)
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4. Totalmenta de El ftem =2 encuentra esta relacicnade con
Acverdo
{Alto nivel)

la dimen=ion que estz midianda.

1. Mo cumple con | El ftem puades ser sliminado zin que se vea
EELEVANCIA al eriterio

afectada la medicion ds la dimension.

El item es El item tiene alzuma relesvancia, pero otro

ezencial o 2. Bajo Mivel item pusde estar incluyendo lo gue mide

imporiante, s este.

decir debe ser 3. Moderado niwal | El item es relativamente importante.

incluzda. . El item ez muv relevanta v dabe sar
4. Alto nival

incluzda.

1. Datoz del inzirumento

MNombre del instromento:

Agradezeo su valiosa colaboracion.

Cusstionaric para medir laz  estrategiaz  de
amplizcion v colaboracion

Antor: Fernande Pavel Diaz Chero
Procedencia: -

Adaptacion en el Pam: -

Forma de administracion: Cuestionario virtual
Tizmpo de aplicacion: 15 mun.

Proposite del mnztrumenta:

Tisne como proposito identificar las estratesiaz de
amplizeién v colaboracion an estudiantes da una
unrversidad prrvada

Publico objetrvo:

Estudiantes

Institucicn a aplicar:

Universidad Catdlica Samte Teribic de Mogrovejo

Fecha de aplicacion:

Oetubre de 2022
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1. Evaluacién de los items.

Lsa con detsnimisnto loz trems y calificar en una ezcala de 1 a 4 suvalovacidn, asi como solicitamor brinde sus observacions: gus considere
pertinente;

Busce mds informacidn navegando por internat

Realizo actividades complementarias ralacionadas con el
tema de estudio

Completc el estudio con lecturas y  ftrabajos
complementarics

Elaboro una base de datos con toda la informacion
obtenida en el desarrolla del trabajo

Nunca
Pocas vecas
Alpunas veeces
Muchas Vaces
Sismpre

Busceo datos, relativos a mis temas de estudio, en Internet

Consulto bibliografia recomendada.

Reviso las indicaciones que el profesor nas ha dade a lo
largo del curso

Consulte otros materiales bibliogrifices o paginas de
internet que ayuden o mejores la comprensién de los
temas.

ESTRATEGIAS DE AMPLIACION

Cuands me surgen dudas, o para ampliar algiln coneepte,
realizo blisquedas enlibros o en internet.

Conozeo y utilizo los recurses que proporciona el Instituto,

En la elaboracion de resimenes de cada uno de los temas
integro las aportacienes hechas per otros compafieros en
clase

Intercambio, con mis companeros, los resimenes de los
tEmas.

Me organizo con mis compafieros para pedir libros a la
biblioteca.

Cuande descubro aportes nuevos, en  documentos
complementarios a la bibliografia recomendada, lo
comparto oon mis compaferas,

Munea
Pocas vecas

Algunas veces
Muchas Veces
Siemprs

Intercambio  cen mis compafieros  documentos,
direcciones de paginas Web, que nos puedan ser utiles
para el desarrollo de las actividades.

Censulto con mis compaferos las dudas que se me
plantzan en el estudio de los temas,

Cuande hay debate, tengo en cuenta los aportes de mis
compafieros antes de emitir mi opinidn,

ESTRATEGIAS DE COLABORACION

Reparte con alguncs compatiercs los libros de la
biblicgrafia basica. elaborando sinopsis de cada uno de
ellos, para compartirlos,

Pongo a disposicién de mis compafieros los apuntes que
elaboré para facilitarles el estudio del temario,




ESTRATEGIAS DE COLABORACION

Conozcoy utilize los recursos que proporciona el Instituto.

En la elaboracidn de resimenes de cada uno de los temas
integro las aportaciones hechas por otros compafieros en
clase

Intercambic, con mis compaiieros, los resimenes de los
temas.

Me organizo con mis compafieros para pedir libros a la
biblioteca.

Cuando descubro aportes nuevos, en documentos
complementarios a la bibliografia recomendada, lo
comparto con mis compafieros.

Intercambic con mis compafieros  decumentos,
direcciones de paginas Web, que nos puedan ser itiles
para el desarrollo de las actividades.

Consulto con mis compafieros las dudas que se me
plantean en el estudio de los temas.

Cuando hay debate, tengo en cuenta los aportes de mis
compafieros antes de emitir mi opinién.

Reparte con algunos compafieros los libros de la
bibliografia basica, elaborando sinopsis de cada uno de
ellos, para compartirlos.

Pongoe a disposicion de mis compafieros los apuntes que
elaboré para facilitarles el estudio del temario.

Trabajo en colaboracidn con mi equipo de estudio para
resolver problemas o investigar.

Nunca
Pocas veces
Algunas veces
Muchas Veces
Siempre

3. Datos referenciales del experto.
o MNombre v Apellidos:
» Centro laboral:
o Titulo profesional:
¢ Grado académico vy mencidn:

¢ Institucion donde lo obtuvo (opcional):

4. Conclusion de la evaluacion.

Lugar y fecha:

Firma
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