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Resumen 

Este estudio explora las barreras que enfrentan los jóvenes de Chota, Cajamarca, para 

acceder a la educación superior universitaria en 2024. Adaptando cuatro teorías internacionales 

al contexto local, el trabajo examina aspectos clave que dificultan la matrícula, como el tiempo 

de viaje al centro de estudios, la residencia en la capital de la provincia, el sexo, los factores 

académicos, los ingresos familiares, la educación y situación laboral de los padres, así como el 

acceso a ayuda financiera. Mediante un modelo logit aplicado a una muestra de 372 jóvenes de 

20 a 24 años de seis distritos de Chota, se observa que las barreras más influyentes son 

geográficas y familiares. En concreto, el tiempo de desplazamiento hasta el centro educativo 

reduce en 6.36% la probabilidad de matrícula. Además, inscribirse en la Universidad Nacional 

Autónoma de Chota o en la Universidad Nacional de Cajamarca Filial Chota se vuelve 17.92% 

más probable si los padres tienen estudios completos en cualquier nivel educativo, 17.87% más 

probable si los padres se encuentran empleados, y 21.15% más probable que se matriculen si 

residen en la capital de la provincia.  

 

Palabras clave: Educación superior, acceso, barreras a la educación 

Clasificación JEL: I2, I23, J24, O15 
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Abstract 

This study explores the barriers faced by young people in Chota, Cajamarca, to access 

university higher education in 2024. Adapting four international theories to the local context, 

the paper examines key aspects that hinder enrollment, such as travel time to school, residence 

in the provincial capital, gender, academic factors, family income, education and employment 

status of parents, as well as access to financial aid. Using a logit model applied to a sample of 

372 young people aged 20 to 24 from six districts of Chota, it is observed that the most 

influential barriers are geographical and familial. Specifically, the travel time to the educational 

center reduces the probability of enrollment by 6.36%. In addition, enrolling in the Universidad 

Nacional Autónoma de Chota or the Universidad Nacional de Cajamarca Filial Chota becomes 

17.92% more likely if the parents have completed studies at any educational level, 17.87% more 

likely if the parents are employed, and 21.15% more likely to enroll if they reside in the capital 

of the province. 

 

Keywords: Higher education, access, barriers to education 

JEL Classification: I2, I23, J24, O15 
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I Introducción 

La educación superior es altamente reconocida como un factor clave, para el desarrollo 

económico y social de una región, al facilitar la movilidad social y el desarrollo de una fuerza 

laboral altamente calificada. Sin embargo, en muchas áreas rurales y periféricas, el acceso a la 

educación universitaria se ve obstaculizado por barreras geográficas, socioeconómicas y una 

oferta limitada de programas académicos (García De Fanelli y Jacinto, 2010); esta situación 

perpetúa el ciclo de pobreza y restringe las oportunidades de desarrollo, especialmente en 

regiones con altos niveles de pobreza y bajos niveles educativos. 

En el Perú, los esfuerzos por reducir la pobreza se vieron frenados por la pandemia del 

COVID-19, provocando que cerca de dos millones de personas cayeran en la pobreza. Esta 

situación se vio reflejada en los altos niveles de pobreza monetaria reportados en 2022, que 

afectaron al 27,5% de la población nacional, con Cajamarca registrando una de las tasas más 

altas, entre el 39,4% y el 43,3% (INEI, 2022). Asimismo, INEI (2023) caracterizó a la población 

cajamarquina que se encuentra en condición de pobreza con respecto a los niveles de educación 

alcanzados, siendo que el 69,9% solo cuenta con primaria, el 27,4% con educación secundaria 

y el 2,9% con educación superior.  

La pobreza y el bajo nivel educativo están intrínsecamente vinculados, creando un 

círculo vicioso que se refuerza a sí mismo. Arias y Sucari (2019) demostraron que un bajo nivel 

educativo conduce a una menor productividad laboral y, por lo tanto, a menores ingresos y 

consumo, contribuyendo al aumento de la pobreza. Por esta razón, la educación universitaria es 

vista como una alternativa a largo plazo para combatir este riesgo, al facilitar la movilidad social 

y el desarrollo de una fuerza laboral altamente calificada y capaz de adaptarse, promoviendo 

así el desarrollo económico y social. 

En la provincia de Chota, Cajamarca, el Censo 2017 del Instituto Nacional de Estadística 

e Informática (INEI) reveló que el 40,2% de la población encuestada alcanzó solo el nivel 

primario, el 27,8% el nivel secundario y el 18,6% no tenía ningún nivel educativo alcanzado. 

Estos datos constituyen el capital escolar familiar de los estudiantes y son un factor 

determinante en la decisión de los jóvenes de continuar con una educación superior. 

Aunque Chota cuenta con su propia universidad, la Universidad Nacional Autónoma de 

Chota, y con una sede de la Universidad Nacional de Cajamarca, estas solo ofrecen 6 programas 

académicos en conjunto (5 programas por parte de la UNACH y 1 por parte de la UNC), lo que 

refleja una oferta universitaria muy limitada en la provincia. Por lo tanto, aquellos que desean 
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estudiar disciplinas no disponibles en estas instituciones se enfrentan a un desafío aún mayor, 

ya que las universidades con mayor variedad de programas generalmente se ubican en centros 

urbanos más grandes, lo que implica altos costos de transporte y distancia, convirtiéndose en 

obstáculos significativos para el acceso (García De Fanelli y Jacinto, 2010). 

Las barreras para acceder a la educación superior en zonas rurales son múltiples y 

complejas. Las barreras económicas incluyen no solo los altos costos de transporte y 

manutención, sino también la falta de financiamiento o becas accesibles (González, 2024). En 

el ámbito social, las expectativas de género y las obligaciones familiares suelen limitar el acceso 

de las mujeres a la educación superior (Stromquist, 2001). A nivel geográfico, la dispersión de 

los centros educativos y la infraestructura deficiente generan desventajas significativas para los 

estudiantes rurales (Pérez, 2023).  

Superar estas barreras y promover el acceso a la educación superior es fundamental para 

romper el ciclo de pobreza y aprovechar el potencial de desarrollo económico y social de las 

regiones como Cajamarca.  Es así como esta investigación busca explorar las barreras 

específicas que enfrentan los estudiantes de Chota en el acceso a la educación universitaria 

mediante un enfoque cuantitativo, centrándose en los jóvenes de 20 a 24 años de la provincia 

de Chota que desean acceder a la educación universitaria. Siendo que en zonas rurales y alejadas 

como Chota, existen diversas barreras que dificultan el acceso a la universidad, como factores 

económicos, sociales, culturales y una limitada oferta de carreras, además de explorar los 

desafíos específicos que afrontan los estudiantes de distritos semi-rurales o rurales, donde hay 

mayores obstáculos. 

Ante esto, se plantea el problema: ¿Cuáles son las principales barreras de acceso que 

limitan la participación de la población joven de 20 a 24 años en la Educación Superior 

Universitaria en la provincia de Chota?, así como la hipótesis que las barreras económicas y 

geográficas son las principales barreras que inciden significativamente en la participación 

universitaria en la provincia de Chota; cuya respuesta se abordará a través del objetivo principal, 

el cual es evaluar el efecto de las barreras de acceso a la universidad en la participación en la 

educación superior universitaria en la provincia de Chota, año 2024; además, se busca analizar 

el peso relativo de las diferentes barreras que limitan el acceso a la universidad e identificar los 

principales elementos por los que la población joven de 20 – 24 años residente de la provincia 

de Chota no elige matricularse en estudios superiores universitarios, como también se busca 

comprender las razones que permiten a aquellos jóvenes matriculados superar las barreras de 

acceso a las que se enfrentan. 
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La tesis consta de las siguientes partes: En el capítulo 1, se incluye la contextualización 

del objeto de estudio, detallando la problemática de las barreras de acceso a la educación 

superior universitaria y su rol en la participación en la educación superior universitaria; aquí se 

plantean los objetivos de la investigación. En el capítulo II; la revisión de la literatura incluye 

los antecedentes de la investigación conformado por artículos científicos, y las bases teóricas 

en función a las variables de estudio; centrándose en enfoques claves relacionados a cuantificar 

las barreras de acceso a la educación superior universitaria. En el capítulo II, se aborda la 

metodología utilizada en la investigación, incluyendo el enfoque cuantitativo, población y 

muestra, y el uso del modelo logit. En el capítulo IV, se presentan los resultados obtenidos a 

partir del análisis de los datos, detallando la influencia de las barreras de acceso en la 

participación en la educación superior universitaria en la provincia de Chota. Finalmente, se 

encuentran las conclusiones, recomendaciones y referencias bibliográficas. 
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II Revisión de literatura 

2.1 Antecedentes 

Gran parte de estudios similares se han realizado en el Reino Unido, siendo Inglaterra 

el territorio más prominente en investigaciones de esta índole. Dentro de estas se encuentra la 

investigación de Gibbons y Vignoles (2012), que determina una relación inversa entre la 

distancia desde el hogar y la probabilidad de asistir a una institución de nivel superior en el 

contexto de aquellos grupos de bajos ingresos y de minorías étnicas en Inglaterra. 

Por su parte, White y Lee (2019) confirmaron lo anteriormente planteado por Gibbons 

y Vignole en un estudio a nivel nacional realizado con la data de jóvenes de 18 y 19 años 

ingresantes a la educación superior entre 2009 y 2014 en Inglaterra, hallando así que la 

probabilidad de asistir a la universidad disminuye a medida que la distancia a las Instituciones 

de Educación Superior (IES) aumenta, destacando así la barrera geográfica que suele pasarse 

por alto a menudo. 

Por su lado, Forsyth y Furlong (2000) llevaron a cabo un estudio sobre las desventajas 

socioeconómicas que influyen en el acceso a la educación superior en Escocia, determinando 

que la mayoría de los encuestados asistieron a la institución más cercana a su hogar parental 

que ofrecía el curso elegido; este resultado demuestra que la distancia a la institución es un 

factor significativo, especialmente para los estudiantes escoses en desventaja socioeconómica 

que suelen elegir una universidad cerca de su área familiar ante una con mejor calidad 

educativa. 

Asimismo, Flannery y Cullinan (2014) investigaron el efecto que tiene tanto la 

accesibilidad geográfica como la clase social en la elección de aquellos estudiantes que 

terminan la escuela secundaria en Irlanda; mediante la aplicación de modelos de elección 

bivariados determinaron que tanto la accesibilidad geográfica como la clase social tienen un 

impacto significativo en los resultados relacionados con la elección de la IES, el nivel de grado 

y el campo de estudio. 

Desplazándonos al contexto australiano, James (2001) realizó una investigación con 

respecto a la baja participación en la educación superior por parte de las áreas rurales y aisladas 

del país, el estudio sugiere que la decisión de participación en la educación superior de estas 

zonas es influenciada por factores socioeconómicos y contextos sociales y culturales que por la 

distancia a las universidades. 

 

Sin embargo, en años más recientes, Cooper et al. (2017) incorporan la variable “Medida 

de la Universidad más Cercana” (MUC) al geo-mapeo para mejorar la comprensión de cómo la 
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ubicación geográfica afecta el acceso a la educación en las zonas regionales y rurales de 

Australia, los autores encontraron que la ubicación geográfica es un predictor significativo de 

las intenciones de los estudiantes de estudiar en la universidad, lo que coincide con 

investigaciones previas realizadas por Marks et al. (2000) y McVicar y Tabbaso (2016). 

Por su parte, Das y Das (2023) realizaron una investigación en el impacto de la distancia 

a las escuelas en el logro de la educación secundaria y superior en la India, planteando así una 

relación entre ambos niveles educativos; los resultados indican que, mientras que la escuela se 

encuentre a 2-3 km. la probabilidad de acceder a la educación superior se reduce, siendo más 

relevante para las mujeres que para los hombres, siendo que la distancia crítica para ellos es de 

más de 5 km. Adicionalmente, se observa que los hogares económicamente más acomodados  

y grandes tienen una mayor probabilidad de completar la educación secundaria y superior, en 

contraste con los hogares de tribus programadas y aquellos con trabajadores eventuales, que 

enfrentan menores probabilidades de alcanzar estos niveles de educación; también se destaca 

que los hogares en estados con un mejor acceso de transporte a las escuelas secundarias tienen 

una mayor probabilidad de acceder a la educación secundaria y superior. 

Refiriéndonos al contexto estadounidense, Alm y Winters (2009) llevaron a cabo una 

investigación en el Sistema Universitario de Georgia (SUG), donde los estudiantes que residen 

en el mismo estado de Estados Unidos se enfrentan a dos decisiones fundamentales en cuanto 

a su educación superior. En primer lugar, deben determinar si desean continuar con su 

educación después de la escuela secundaria. En segundo lugar, si deciden avanzar en su 

educación, deben elegir la institución a la que desean asistir. 

El estudio indica que una mayor distancia a la universidad más cercana reduce 

significativamente la probabilidad de que los estudiantes se inscriban en cualquier institución 

del Sistema Universitario de Georgia (USG), con un efecto pronunciado (elasticidad de -0.12). 

Sin embargo, la distancia a la universidad más cercana tiene un impacto limitado o nulo en la 

probabilidad de inscribirse en el USG. 

Trasladándonos al contexto latinoamericano, Segurado et al. (2016) realizaron un 

análisis del impacto que tiene la Universidad Provincial del Sudoeste en la ampliación del 

acceso a la educación superior en los pequeños y medianos distritos localizados en el Sudoeste 

Bonaerense de Argentina; sus hallazgos concluyen que la creación de la universidad supone una 

pieza fundamental en la mejora del acceso a la educación superior para las regiones que, 

históricamente, cuentan con limitaciones en la formación de capital humano. 

Además, la universidad viene desempeñando un papel importante en la diversificación 

vertical al ofrecer programas académicos diseñados para satisfacer las necesidades específicas 
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de las comunidades locales, atrayendo a estudiantes con perfiles diversos, incluyendo a aquellos 

que tradicionalmente se encontraban marginados debido a su género o edad. 

2.2 Bases teóricas 

La relevancia del acceso a la educación superior no solo se destaca por su influencia en 

el desarrollo económico, político y sociocultural de una nación, además de su contribución en 

la sostenibilidad y competencia global del país; sino también por los beneficios que aporta tanto 

a los graduados universitarios como al país en su conjunto (Wanti et al., 2022). Esta importancia 

se acentúa con el Objetivo de Desarrollo Sostenible "Educación de Calidad", que busca lograr 

un acceso equitativo para todos a una educación técnica, vocacional y terciaria asequible y de 

alta calidad, incluyendo la educación universitaria, con el propósito de avanzar hacia un mundo 

más sostenible (UNESCO, 2016). 

Teniendo en cuenta que la ES promueve la movilidad social, sin acceso a la educación 

superior, la movilidad social no puede desarrollarse por completo, lo que significa que solo los 

estudiantes de familias con ingresos más altos se benefician, y la movilidad social absoluta no 

se logra (Walker, 2019). Es por eso que Walker considera que el acceso a la educación superior 

va más allá de ser una necesidad personal. Está determinado por factores objetivos como las 

condiciones económicas, las políticas gubernamentales y las disparidades de género y etnia, así 

como por aspectos subjetivos, como el capital cultural de la familia. 

Sin embargo, en la mayoría de los países, el acceso a la educación superior sigue siendo 

determinado en gran medida por la clase social de los individuos. Esto es especialmente 

evidente en los países en desarrollo, donde los estudiantes económicamente desfavorecidos 

enfrentan limitadas oportunidades para acceder a la educación superior. No obstante, este patrón 

también prevalece en los países más desarrollados, donde las personas de entornos 

socioeconómicos más bajos que logran ingresar a la educación superior tienen menos 

probabilidades de obtener plazas en las instituciones de mayor prestigio (James, 2007). 

A pesar de esto, Sánchez y Singh (2016) llevaron a cabo un análisis en países en 

desarrollo, centrando su atención en India, Perú y Vietnam, para estudiar el acceso a la 

educación superior. En su investigación, descubrieron que uno de los factores determinantes 

para continuar los estudios universitarios es la brecha de género; sus hallazgos muestran que en 

las áreas rurales existe una marcada diferencia entre hombres y mujeres, ya que los hombres 

rurales tienen más probabilidades de inscribirse en la universidad en comparación con sus 

contrapartes urbanas. 
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Con respecto a las barreras que se presentan en el acceso a la educación superior, Prodan 

et al. (2015) identifican cinco tipos de barreras que afrontan los estudiantes, siendo las 

principales: económicas, geográficas, educacionales, organizacionales y socioculturales; los 

autores consideran que: los factores relacionados con el acceso desde áreas remotas, la 

migración a la ciudad donde se encuentra la universidad, la necesidad e incomodidad de 

alojamiento, así como la conmutación que se deba realizar, como agentes que intervienen en 

las barreras geográficas. 

El término barreras geográficas fue presentado en el ámbito de la atención médica por 

Penchasky y Thomas (1981), el concepto de acceso abarca una serie de dimensiones complejas 

que comprenden: la disponibilidad (oferta del sistema), la accesibilidad (la relación entre la 

ubicación de los proveedores y los usuarios), la adaptabilidad (cómo los recursos de los 

proveedores se organizan para satisfacer la demanda de los usuarios), la asequibilidad (la 

percepción de los usuarios sobre los costos de los servicios ofrecidos) y la aceptabilidad (la 

reacción de los usuarios ante las características personales y las prácticas de los proveedores). 

Dicho esto, Mullen (2010) considera que existen diferencias significativas en las tasas 

de participación en la ES según las regiones, influenciadas por una compleja interacción de 

factores socioeconómicos y geográficos; es por eso que, la accesibilidad a la ES, especialmente 

en términos de distancia de viaje, puede ser una preocupación importante, especialmente para 

aquellos que viven en áreas remotas o rurales.  

En relación con la medida de estas barreras geográficas, Falch et al. (2013) miden las 

barreras geográficas en base al tiempo de viaje entre la ubicación residencial de los estudiantes 

y la ubicación de la escuela, realizando un cálculo con la información detallada de mapas de 

carreteras junto con los límites de velocidad.  

Mientras que, Guiseppe et al. (2022) representan la distribución espacial de los 

estudiantes y la disponibilidad de programas educativos. Los autores tienen en cuenta el 

conjunto de puntos discretos donde se ubican los estudiantes, como sus direcciones de 

residencia o puntos de demanda agregados, las ubicaciones actuales de las Unidades de 

Suministro de Servicios (USS) mediante coordenadas geográficas, los programas de estudio 

ofrecidos por cada escuela y las distancias entre cada punto de demanda y cada institución 

educativa. 

Por su parte, al respecto de las barreras financieras, los ingresos y el acceso al apoyo 

estudiantil son elementos críticos en la decisión de participar en la educación superior, dado su 

impacto tanto en las tasas de ingreso como en las de finalización. El costo financiero de la vida 

diaria como estudiante puede constituir una barrera significativa para aquellos sin ingresos 
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adicionales más allá del apoyo estudiantil al que tienen derecho; esta asequibilidad no solo 

influye en las decisiones individuales de ingresar a la educación superior, sino que también 

afecta la capacidad de los estudiantes para completar con éxito sus programas (Gobierno 

Escocés, 2009). 

Adicionalmente, estas barreras financieras no solo desalientan a algunos de ingresar a 

la educación superior, sino que también pueden influir en la elección de programa o institución 

entre aquellos que deciden participar. Esto puede representar un obstáculo significativo para 

individuos provenientes de contextos socioeconómicos desfavorecidos, evidenciando una falta 

de equidad en las opciones educativas. En tales situaciones, las decisiones educativas se basan 

más en la capacidad de financiar la educación que en la habilidad académica o los intereses. 

(Mullen, 2010) 

Aunque los recursos financieros juegan un papel significativo en determinar quién 

puede participar en las instituciones de educación superior, las capacidades individuales son 

cruciales tanto para acceder como para tener éxito en la educación terciaria (Clark, 1960). Las 

capacidades individuales son un factor vital que determina tanto el acceso como el éxito en este 

ámbito; por lo que cumplir con los requisitos mínimos de ingreso a la educación superior es 

esencial para participar y depende en gran medida de las capacidades individuales (Matear, 

2006). 

Asimismo, las cualidades personales, como la inteligencia, son factores cruciales que 

inspiran a los individuos a perseguir la educación superior (Kirk y Day, 2011). La inteligencia 

también desempeña un papel significativo en ayudar a los individuos a cumplir con los 

requisitos de admisión de las instituciones de educación superior. Sin embargo, los desafíos 

para acceder a una educación secundaria de alta calidad, que es esencial para la calificación 

académica, y las barreras financieras restringen aún más el acceso a la educación superior 

(Kiyama, 2010).  

Por su parte, Carnoy et al. (2002) identifican cinco áreas clave que restringen el acceso 

a la educación superior: la distancia geográfica, barreras culturales, barreras económicas y 

calidad educativa y de oportunidades. Mientras que Vaccaro (2012) determina que las barreras 

que influyen en la decisión de continuar con estudios post-secundarios son: barreras financieras, 

barreras culturales, factores académicos, educación de los padres y sexo de los estudiantes; 

Pérez et al. (2013) concuerdan con Vaccaro pero agregan factores como la renta disponible 

familiar así como la situación laboral de los padres. Por último, Barbosa et al.  (2016) identifican 

que las barreras determinantes en el acceso a la educación superior son las características tanto 
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de los familiares, del entorno laboral así como las características personales del individuo y las 

ayudas financieras que pueda gozar aquel que decida matricularse.  
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III Materiales y métodos 

3.1 Diseño y tipo de investigación 

En esta investigación se utilizará un enfoque cuantitativo, dado que se ha formulado una 

hipótesis con respecto a las principales barreras que influyen en la participación universitaria 

en la provincia de Chota; asimismo, se seguirá con un análisis mediante un modelo logit para 

modelar la relación entre las variables independientes y la probabilidad de la participación en 

la educación superior universitaria, asimismo se emplean los efectos marginales para poder 

determinar las barreras de acceso prominentes en la provincia de Chota para la participación 

universitaria, por último se realiza un análisis factorial mediante KMO, basado en Mendonça y 

Aragão (2021), para poder conocer las principales razones que permiten a la población joven 

de 20 a 24 años matricularse en la educación superior universitaria. 

Asimismo, este trabajo de investigación tiene un enfoque aplicado, ya que busca 

aumentar el entendimiento sobre las limitaciones en el acceso a la educación superior 

universitaria debido a barreras como el contexto económico, la situación geográfica, cultural y 

el capital humano familiar. También, se empleará un diseño de investigación correlacional con 

el propósito de identificar posibles relaciones estadísticas entre la variable dependiente 

“Participación en la educación superior universitaria” y la variable independiente “Barreras de 

acceso a la educación superior universitaria”, desagregándose en variables explicativas de 

acuerdo con las barreras a evaluar, siendo estas barreras de sexo, económicas, geográficas, de 

capital humano y de ayuda financiera 

3.2 Población muestra y muestreo 

3.2.1 Población 

Por su parte, para la determinación de la población de jóvenes a encuestar, se ha tenido 

en cuenta el estudio realizado por Leitón-Espinoza et al. (2023), donde determinan que la edad 

promedio de los estudiantes universitarios es el contexto de una universidad nacional, como las 

que se encuentran en Chota, es de 19.3 ±1.6 años, con un rango de entre 20 y 24 años. Asimismo, 

MINEDU (2021) caracterizó la edad de los estudiantes de universidades nacionales, incluyendo 

a la Universidad Nacional Autónoma de Chota, en 66.7% de 21 a 25 años y 18.6% de 17 a 20 

años, a nivel nacional.  

3.2.2 Muestra 

A partir de estos datos, se extrajo la población de los grupos de edad de 20-24 años de 

la provincia de Chota mediante los datos de Población INEI 2021; teniendo así una población 

de 11,970 personas dentro del rango de 20 a 24 años en la provincia de Chota. 
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Es así que se realiza una muestra aleatoria, donde Z= 1,96 al 95% de confianza, p y q 

son iguales a 0,5 debido a que es una muestra homogénea, y el error es igual a 5%. 

𝑀𝑢𝑒𝑠𝑡𝑟𝑎 =  
11970 ∗ 1,962 ∗ 0,52

(11970 − 1) ∗ 0,052 + 1,962 ∗ 0,52
 

𝑀𝑢𝑒𝑠𝑡𝑟𝑎 =  
11495.988

30.8829
 

𝑀𝑢𝑒𝑠𝑡𝑟𝑎 =  372.244446 

La muestra para encuestar es de 372 jóvenes. 

3.2.3 Muestreo 

Para el muestreo se emplean los datos del Compendio Estadístico Cajamarca 2022 para 

calcular la participación de cada distrito dentro de la población total proyectada al 2024 de 

Chota (Provincia), teniendo como población total a 148,8872 personas. Además para la presente 

investigación solo se van a considerar distritos con participación poblacional mayor al 5% 

dentro la estructura poblacional de Chota, lo cual nos deja con 6 distritos de los 20 que 

comprende la provincia. A partir de esto, se estratifica el muestreo de la siguiente manera (Ver 

Tabla 1). 

Tabla 1 

 Distribución de la muestra en distritos con participación mayor a 5% en la estructura 

poblacional de la provincia de Chota 

Distrito 

Población total 

proyectada según 

distrito al 2024 

% participación 

con respecto a la 

población total 

Muestreo 

Chota 52698 49.62% 185 

Huambos 8285 7.80% 29 

Lajas 11206 10.55% 39 

Querocoto 8679 8.17% 30 

Tacabamba 15948 15.02% 56 

Chalamarca 9380 8.83% 33 

Total  71,33% 372 

Fuente: Elaboración propia 

A continuación, se describirán los criterios de inclusión para la muestra. 

Criterios de Inclusión 

• Jóvenes de entre 20 a 24 años (Leitón-Espinoza et al., 2023; MINEDU, 2021). 

• Debe haber culminado con sus estudios secundarios en instituciones educativas locales. 
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• Debe pertenecer ser residente/oriundo de uno de los distritos de Chota mencionados 

anteriormente. 

• Jóvenes que deseen participar en la investigación. 

3.3 Procedimiento y procesamiento de datos 

3.3.1 Recolección de datos 

Se realizarán encuestas en 6 distritos a aquellos jóvenes de 20 – 24 años según 

corresponda el número de encuestas a realizar en el muestreo, las encuestas se realizarán 

durante el periodo de 8 semanas, siendo 2 viajes por semana (la realización de las encuestas se 

verá sujeta a la condición climática en los distritos debido a que se realizarán en temporada de 

prominentes lluvias).  

La encuesta tendrá una duración promedio de entre 10 – 15 minutos y los datos 

obtenidos por estas serán convertidos en una base de datos Excel para el posterior 

procesamiento de los mismo en la aplicación Stata. 

3.3.2 Procesamiento de datos 

Para el análisis de confiabilidad del instrumento utilizado en esta investigación, se tuvo 

que calcular el Alfa de Cronbach mediante el software estadístico Stata 16, obteniendo así un 

alfa de 0.6827, para el cual se tuvo que importar la base de datos de Excel en el software 

anteriormente mencionada. 

Por otro lado, con respecto a la descripción de la variable independiente “Barreras de 

acceso a la educación superior universitaria”, debido a que no todas las teorías contempladas 

anteriormente pueden ser aplicadas en su totalidad dentro del contexto de Chota, por lo tanto se 

van a adaptar 4 teorías de autores ya mencionados anteriormente, ya que son las más adecuables 

a la situación de estudio. Empleando las siguientes barreras: 

Distancia geográfica: Una de las principales barreras medido en minutos pues es una 

manera más universal para indicar las grandes distancias entre el lugar de residencia de los 

encuestados y las sedes universitarias (Carnoy et al., 2002). 

Factores académicos: En este caso se adapta para aquellos encuestados que pertenezcan 

al tercio superior durante la secundaria, siendo que en el Perú las universidades tanto públicas 

como privadas toman interés en captar a estudiantes dentro de estos percentiles (Vaccaro, 2012). 
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Sexo: Si el encuestado es mujer va a presentar mayores dificultades para acceder a una 

educación superior debido a los prejuicios existentes en el entorno cultural propio de la 

población peruana (Pérez et al., 2013). 

Origen nacional: Se adapta al contexto de provincia, para determinar si el hecho de que 

el encuestado sea residente del distrito de Chota significa una brecha para el acceso a la 

educación superior pues el distrito de Chota es la capital de la provincia homónima (Pérez et 

al., 2013). 

Capital humano madre y padre: Se explica a partir de los padres con bajo nivel educativo 

pueden tener menos conocimiento sobre la importancia de la educación superior y menos 

recursos para apoyar a sus hijos en su acceso a la misma (Pérez et al., 2013). 

Situación laboral de los padres: Se asocia la situación laboral de empleado o no 

empleado de los padres como un determinante para la decisión de matricularse en los estudios 

universitarios (Pérez et al., 2013), en este caso solo se considera como empleados a aquellos 

padres que trabajan dentro de una empresa o institución o son independientes. 

Renta disponible familiar: En este caso, esta es determinada a partir del promedio del 

ingreso familiar mensual que proporciona APEIM (2024) sobre el promedio del ingreso familiar 

mensual según NSE 2023, no se está buscando determinar un nivel socioeconómico sino poder 

estratificar los ingresos para poder hallar la renta disponible per cápita. Una vez se cuenta con 

el promedio del ingreso familiar mensual, este se divide con el número de miembros en el hogar, 

otorgando un peso de 1,5 a los adultos y 0,3 a los miembros menores de 16 años en el hogar 

(Pérez et al., 2013). 

Ayudas financieras del matriculado: Se adapta a si el encuestado postuló a una beca y 

para los que se encuentran matriculados si cuentan con una beca de PRONABEC, esto porque 

si bien ambas sedes universitarias localizadas en Chota son de universidades nacionales, el 

costo de la pensión no es el único asociado a las limitantes económicas; las becas PRONABEC 

que se les otorgan a los estudiantes de universidades nacionales cubren matrícula, alimentación, 

movilidad local, útiles, entre otros, dependiendo de la beca. 

Ya establecidas las variables explicativas que se desagregan a partir de la variable 

independiente “Barreras de acceso a la educación superior”, podemos establecer la variable 

dependiente, la cual es dicotómica pues está medida en si el encuestado se encuentra 
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matriculado durante el periodo 2024-I en una de las dos universidades dentro de la provincia 

de Chota, ya sea la UNACH o UNC Filial Chota. 

Es así como se va a emplear un modelo logit, el cual se va a estructurar de la siguiente 

manera, tal y como se muestra en la ecuación (1) y recibe los nombres de las variables en la 

ecuación (2): 

                       𝑌𝑛 = 𝛽0 + 𝛽1𝑥1+𝛽2𝑥2 + 𝛽3𝑥3 + 𝛽4𝑥4 + ⋯ 𝛽𝑚𝑥𝑚 + 𝜀                      … (1) 

𝑀𝑎𝑡𝑟í𝑐𝑢𝑙𝑎 = 𝛽0 + 𝛽1𝑀𝑢𝑗𝑒𝑟 + 𝛽2𝑇𝑖𝑒𝑚𝑝𝑜 + 𝛽3𝐸𝑚𝑝𝑙𝑒𝑜𝑃𝑎𝑑 + 𝛽4𝐸𝑑𝑢𝑐𝑎𝑐𝑖ó𝑛𝑃𝑎𝑑   

+ 𝛽5𝑅𝑒𝑛𝑡𝑎 + 𝛽6𝑇𝑒𝑟𝑐𝑖𝑜 + 𝛽7𝐵𝑒𝑐𝑎 + 𝛽8𝐶ℎ𝑜𝑡𝑎 + 𝜀                       … (2) 

Para tener una mayor claridad del modelo, se han agrupado las variables 

explicativas, otorgando una nueva variable de agrupación denominada “Xi”, obteniendo la 

ecuación (3) y consecuentemente obtenemos las ecuaciones (4) y (5). 

                                                    𝑀𝑎𝑡𝑟í𝑐𝑢𝑙𝑎 = 𝛽0 + 𝛽1𝑋𝑖 + 𝜀                                        … (3) 

                                                           𝑌𝑖 =
1

1 + 𝑒−(𝑀𝑎𝑡𝑟í𝑐𝑢𝑙𝑎)
                                            … (4) 

                                                           𝑌𝑖 =
1

1 + 𝑒−𝛽0+𝛽1𝑋𝑖+𝜀)
                                            … (5) 

Donde el valor 1 corresponde a las personas que se encuentran matriculadas en la 

universidad dentro de la provincia de Chota, y 0 a los que no se encuentran matriculados. A 

partir del logit previamente establecido, se calcula los efectos marginales en Stata 16 para poder 

hallar los pesos relativos de cada una de las barreras con respecto a la participación en la 

educación superior universitaria.  

Por otro lado, se realizará una prueba Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) para el 

procesamiento de los datos obtenidos en una encuesta dirigida a aquellos participantes que si 

se encuentren matriculados en la universidad, este análisis factorial permitirá conocer las 

motivaciones que permiten a los estudiantes superar las barreras de acceso. Una vez, se agrupen 

las variables en factores se realiza un factortest en STATA16 para poder determinar el rango de 

aceptación en el que se encuentra. Luego, se toma en cuenta el criterio de Kaiser (1960) que 

dice que solo deben considerar aquellos factores cuyos eigenvalue sean iguales o mayores a 1, 

la aplicación de este criterio es importante pues representa la cantidad de varianza que contiene 

un factor, por lo que un valor menor a uno implica que los resultados de los componentes del 

factor tienen una fiabilidad negativa. 
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Los factores que permiten a superar las barreras de acceso que se van a tomar en 

consideración son: Perspectivas Futuras, Influencias Externas, Ubicación y Costo de Estudiar, 

e Intereses Individuales. Cada uno de estos factores está comprendido por 2 a 5 variables, 

establecidas previamente por Mendonça y Aragão (2021).  
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IV Resultados y discusión 

Tabla 2 

 Jóvenes de 20 a 24 años que llegaron a matricularse en el periodo 2024-I en la UNACH y 

UNC Filiar Chota y su interacción con las barreras de acceso 

Barreras de acceso 
Matrícula 

Si No 

Sexo 

Hombre 85 85 

Mujer 79 123 

Vive en el distrito de Chota 

Si 112 73 

No 52 135 

Distancia geográfica 

Menos de 15 minutos 24 15 

De 16 a 30 minutos 58 43 

De 31 a 45 minutos 46 39 

De 46 minutos a 1 hora 13 15 

Más de 1 hora 23 96 

Educación de los padres 

Sin estudios/estudios no terminados 27 71 

Terminó los estudios primarios y/o 

secundarios 
90 115 

Terminó los estudios superiores 

universitarios o técnicos 
47 22 

Empleo de los padres 

No se encuentra empleado 52 121 

Se encuentra empleado 112 87 

Perteneció al tercio superior en la secundaria 

Si  91 94 

No 73 114 

Postuló a una beca del gobierno 

Si 69 68 

No 95 140 

Fuente: Elaboración propia 
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Como podemos observar la concentración de jóvenes de 20 a 24 años matriculados tanto 

en la Universidad Nacional Autónoma de Chota como en la Universidad de Cajamarca Filial 

Chota se caracteriza por vivir a 30 minutos de la sede universitaria; además podemos observar 

más de 50% de los padres de tienen los estudios primarios y/o secundarios completados, lo que 

refuerza lo planteado por Segurado et al. (2019) que el capital escolar familiar influye en la 

decisión de seguir estudiando en el nivel terciario (Ver Tabla 2). 

Respondiendo al objetivo general, se halló que las barreras geográficas y socioculturales 

son las determinantes en al momento de decidir continuar con los estudios superiores 

universitarios en la provincia de Chota, siendo la principal y única barrera que limita el acceso 

a la participación universitaria el Tiempo, con una disminución del 6.56%, mientras que 

factores como la empleabilidad y nivel educativo alcanzado de los padres actúan como 

facilitadores para continuar con los estudios universitarios en los jóvenes de 20 a 24 años en la 

provincia de Chota, con 17.87% y 17.92% respectivamente, así como también el residir en la 

capital de la provincia aumenta en 21.15% la probabilidad de optar por continuar los estudios 

superiores. Estos resultados coinciden con Falch et al. (2013) quienes demostraron que la 

ubicación geográfica de los jóvenes en zonas rurales, en Noruega, limita las oportunidades para 

seguir con los estudios superiores universitarios, siendo que solo los jóvenes con un menor 

tiempo de viaje a los centros de estudio cuentan con mayores oportunidades para participar en 

la educación superior universitaria; por otro lado, los resultados pertinentes a la empleabilidad 

y el nivel educativo de los padres se alinea con los resultados expuestos por Das y Das (2023), 

los autores destacan que, en el caso de India, los hogares con trabajadores eventuales tienen 

menos probabilidad de completar la educación superior así como también el nivel educativo 

afecta en la percepción de continuar con los estudios universitarios, por su parte James (2001) 

resalta que la decisión de participación en la educación superior universitaria es influenciada 

por factores socioeconómicos y contextos sociales, lo que en este caso viene a ser la situación 

de los padres.  

Con respecto al primer objetivo específico, se realizó un modelo logit con las variables 

estipuladas en la metodología para determinar cómo las barreras geográficas, de capital humano 

familiar, económicas y de sexo afectan la probabilidad de que un joven entre 20 a 24 años 

residente de la provincia de Chota participe en la educación superior universitaria. 
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Figura 1 

Modelo logit para determinar las barreras de acceso a la educación superior universitaria en 

la provincia de Chota 

 

Fuente: Elaboración propia 

Como se puede observar, el Pseudo R2 es de 0.1737, lo que sugiere que el modelo explica 

aproximadamente el 17.37% de la variabilidad de la variable dependiente: Matrícula; pese a 

que el valor no es muy alto, es común en modelos logit sobre barreras de acceso que el Pseudo 

R2 sea bajo debido a las distintas variables que se usan para identificar cada barrera y el 

contexto social en el que se aplica las investigaciones, como en estudios realizados por Robyn 

et al. (2011) y Neupane (2017)  que obtienen un Pseudo R2 de 0.124 y 0.122 respectivamente, 

siendo que al examinar las barreras en conjunto y no centrarse específicamente en una, lleva a 

la omisión de variables dependiendo del lugar de la investigación. Por su parte, se puede 

apreciar un LR chi2(8) =88.65, lo que indica que el conjunto de variables independientes del 

modelo tiene un efecto significativo sobre la posibilidad de estar matriculado (Ver Figura 1). 

Asimismo, solo cuatro variables son estadísticamente significativas: Tiempo, Empleo 

de los Padres (EMP_PAD), Educación de los Padres (EDUC_PAD) y Chota, por lo cual se 

establece que son estos los factores que influyen en la decisión de los jóvenes de participar en 

la educación superior universitaria; también se puede mencionar que la variable Mujer, con un 

resultado marginalmente significativo (p =0.057, cerca de 0.05), puede reducir las 

probabilidades de matrícula al controlar las demás variables. Por el contrario, las variables: 

Renta Familiar Disponible (RENT_FAM_DISP), Tercio Superior del encuestado en la 



28 

 

 

 

secundaria (TERC_SUP) y Postuló a Beca (POST_BECA), son variables no significativas en 

la regresión. 

Figura 2  

Efectos marginales de las barreras de acceso a la educación superior universitaria en la 

provincia de Chota 

 

Fuente: Elaboración propia 

Para cuantificar el impacto de cada variable, se calcularon los efectos marginales, 

obteniendo que las variables Tiempo, Empleo de los padres, Educación de los padres y 

residencia en la capital de la provincia como barreras significativas. Siendo que el Tiempo de 

viaje al centro de estudios actúa como una limitante, pues tiene un efecto negativo del 6.56%. 

Mientras que, tanto el nivel educativo alcanzado como la empleabilidad de los padres actúan 

como facilitadores, con un efecto de 17.92% y 17.87% respectivamente, asimismo el hecho de 

residir en la capital de la provincia es el principal facilitador para matricularse en la universidad 

pues influye en la decisión de matricularse en la Universidad Nacional Autónoma de Chota o 

en la Universidad Nacional de Cajamarca Filial Chota, en 21.15% (Ver Figura 2). 

Con respecto a la variable Empleo de los padres, el aumento unitario en esta variable 

está asociado a un aumento del 17.87%; en este caso, el aumento unitario de la variable supone 

que los padres del encuestado se encuentren empleados. Para contrastar con el contexto 

europeo, Lindemann y Gangl (2020) señalan que los hijos de padres desempleados tienen 

menos probabilidades de continuar con educación post-secundaria ante estudiantes de familias 

asalariadas, siendo los más afectados aquellos jóvenes con hogares donde el principal proveedor 

se encuentra desempleado y el otro padre tampoco trabaja.   



29 

 

 

 

Siguiendo, el aumento unitario en la variable respectiva a la educación de los padres 

(EDUC_PAD) está asociado a un aumento del 17.92% en la probabilidad de participar en la 

educación superior universitaria; el aumento unitario de la variable supone que los padres hayan 

completado los estudios primarios, secundarios o superiores. Este resultado concuerda con el 

estudio de Perna y Titus (2005), quienes destacan cómo la educación de los padres y su 

involucramiento influyen positivamente en la probabilidad de que los hijos se matriculen en la 

universidad, asimismo Ermisch y Francesconi (2001) encontraron resultados similares en el 

Reino Unido, mostrando que la educación de los padres tiene un efecto positivo significativo 

en los logros educativos de los hijos. 

Figura 3 

Nivel de estudio alcanzado de los padres de los estudiantes universitarios matriculados en el 

semestre 2024-I en la provincia de Chota 

 

Fuente: Elaboración propia 

Contextualizando estos resultados con la realidad de Chota, podemos observar que solo 

el 29% de los padres de estudiantes de universitarios encuestados terminaron la universidad o 

un instituto técnico (Ver Figura 3), esto va en línea con los resultados del logit pues demuestra 

que un nivel moderado de educación de los padres puede tener un impacto positivo en la 

matrícula. Estudios recientes refuerzan los resultados, como lo son Mitchall y Jaeger (2018) en 

Estados Unidos encontraron que la educación de los padres sigue siendo un predictor clave en 

la matriculación universitaria de los hijos, siendo que las familias pueden llegar a limitar las 

opciones de educación superior. Igualmente, García y Ramos (2023) demostraron que, en 

29%

55%

16%

Nivel de estudio alcanzado de los padres de los estudiantes 
universitarios de la provincia de Chota

Sin estudios/estudios no terminados

Terminó los estudios primarios y/o secundarios

Terminó la universidad y/o instituto técnico
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España, la educación de los padres influye significativamente en la decisión de matricularse en 

la universidad, independientemente del nivel socioeconómico. 

En cuanto a la variable Chota, se puede observar que existe una probabilidad del 21.15% 

que los jóvenes de 20 a 24 años participen de la educación superior universitaria si se encuentran 

residiendo en el distrito de Chota. Teniendo en cuenta que el distrito es la capital de la provincia 

de Chota y es donde se localizan las sedes de ambas universidades se puede asumir que los 

jóvenes residentes en el distrito de Chota tienen condiciones más favorables para decidir 

matricularse en una universidad pues no deben incurrir en gastos adicionales como transporte 

y tienen más tiempo para destinar al aprendizaje presencial. Tigre et al. (2017) encontraron que 

los estudiantes ubicados en lugares remotos pueden enfrentar dificultades financieras y de otro 

tipo asociadas con los largos tiempos de viaje, o con la dislocación familiar y la desconexión 

social que resulta de mudarse para seguir una educación superior universitaria. Esto se debe a 

que las grandes distancias incrementan los costos de viaje (financieros y temporales) asociados 

con el aprendizaje presencial y el acceso a apoyo y recursos en el campus.  

Siguiendo con el segundo objetivo específico, se identifica que el principal y único 

factor por el que la población joven de 20-24 años residente de la provincia de Chotan decide 

no matricularse es el Tiempo, medido en tiempo de viaje al centro de estudios, que sería la 

Universidad Nacional Autónoma de Chota y la Universidad Nacional de Cajamarca. Mediante 

el calculo de los efectos marginales, se obtiene que un aumento unitario en la variable está 

asociado en una reducción del 6.56% en la probabilidad de que el joven se matricule en la 

universidad dentro de la provincia de Chota. Resultados internacionales previos respaldan el 

hallazgo, desde la perspectiva de barreras geográficas Hillman y Orians (2013) encontraron que 

por cada milla adicional de distancia a un community college en Estados Unidos, la 

probabilidad de matrícula disminuía en 1.3%. Podemos apreciar que en el contexto de Chota la 

variable tiene una mayor influencia en la participación universitaria, es así como Frenette 

(2006), en un estudio canadiense, demostró que los estudiantes que viven más lejos de una 

universidad tienen significativamente menos probabilidades de asistir, especialmente si 

provienen de familias de bajos ingresos. Por su parte, en el contexto latinoamericano, Ferreyra 

et al. (2017) también destacan la importancia del tiempo de viaje como una barrera significativa 

para el acceso a la educación superior. 
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Continuando con el tercer objetivo específico respecto a las principales razones que 

permiten a la población de jóvenes matriculados de 20 a 24 años en la universidad en la 

provincia de Chota superar las barreras de acceso a las que se enfrentan.  

Tabla 3 

Prueba KMO de los factores 

Factores Prueba KMO 

Influencias externas 0.461 

Intereses individuales 0.500 

Ubicación y costo de estudios 0.500 

Características del centro de estudio 0.508 

Perspectivas futuras 0.591 

Fuente: Elaboración propia 

Como se puede observar, el resultado de la prueba KMO de las variables presenta un 

valor bajo debido a que la población encuestada no estaba compuesta exclusivamente por 

jóvenes matriculados, sino por jóvenes de 20 a 24 años con el objetivo de identificar las barreras 

de acceso a la educación universitaria (Ver Tabla 3). Dado que la población de jóvenes 

matriculados no era fija, el número de encuestados matriculados varió de manera aleatoria, lo 

cual influye en el valor de la prueba KMO. No obstante, este resultado no indica un error en el 

estudio, sino que refleja la naturaleza exploratoria del objetivo adicional de la tesis, que se 

centra las razones que permiten la participación en la educación superior universitaria. 

De esta manera, la variable que se considera como principal razón que permite a los 

jóvenes de 20 a 24 años participar en la educación superior universitaria mediante la matrícula 

en el semestre 2024-I es: perspectivas futuras con un KMO de 0.60 redondeado. 
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Figura 4 

Determinación del factor “Perspectivas futuras” 

 

Fuente: Elaboración propia 

Los resultados del análisis factorial muestran que se han retenido tres factores 

principales. El Factor 1 tiene el eigenvalue más alto, 0.85615, lo que sugiere que explica la 

mayor parte de la varianza en los datos, 1.3684, mientras que los valores 2 y 3 tienen valores 

propios menores, y los factores 4 y 5 presentan valores negativos, indicando que no contribuyen 

significativamente a la explicación de la varianza. Con respecto a las cargas factoriales, el 

Factor 1 está altamente asociados con las variables de: prosperar en una carrera profesional 

(0.4251), desarrollar habilidades profesionales (0.5385) e invertir en sus propias capacidades 

(0.5375), lo que indica que estas variables tienen una fuerte relación con este factor; por otro 

lado, la variable: desarrollo personal e intelectual (0.3616) carga principalmente en el Factor 2, 

lo que sugiere que este factor está relacionado con el desempeño personal (Ver Figura 4).  En 

cuanto a variables como: encontrar un trabajo con buen sueldo y desarrollo personal e 

intelectual, tienen cargas más bajas en los factores retenidos, lo que indica que su varianza no 

está bien explicada por el modelo.  
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El análisis también muestra que las varianzas únicas (uniqueness) son elevadas en la 

mayoría de las variables, como en prosperar en una carrera profesional (0.7792) y desarrollar 

habilidades profesionales (0.7084), lo que implica que estas variables no están bien 

representadas por los factores retenidos; mientras que la variable: invertir en sus propias 

capacidades tiene la uniqueness más baja (0.6890), lo que sugiere que es la mejor explicada por 

el modelo.  Finalmente, la prueba chi-cuadrado (Chi2(10) = 58.24, Prob > chi2 = 0.0000) 

sugiere que el modelo factorial ajustado es significativamente del modelo independiente, esto 

quiere decir que no hay correlaciones entre variables. Esto indica que los factores encontrados 

explican una relación significativa entre las variables, aunque la proporción de varianza es baja. 

Estos resultados coinciden con los hallazgos de Mendonça y Aragão (2021) en su 

estudio realizado en Angola, donde encontraron que las perspectivas futuras, como la mejora 

de la situación de vida y la obtención de mejores oportunidades laborales, fueron los factores 

más influyentes para la elección de la educación superior universitaria. Aunque el contexto 

socioeconómico difiere, ambos estudios resaltan la importancia de las perspectivas de progreso 

y movilidad social como motivadores claves para los jóvenes. De manera similar, Mahdzar et 

al. (2022), en su investigación en Malasia, descubrieron que las principales motivaciones de los 

estudiantes de secundaria para continuar con la educación superior universitaria eran el deseo 

de obtener empleo después de obtener un título universitario y mejorar las condiciones de vida 

de sus familias. Esto concuerda con nuestros hallazgos, donde la inversión en capacidades y la 

el deseo de prosperar en una carrera profesional fueron razones importantes para la matrícula 

universitaria. Además, Saenz et al. (2017) resaltan que los estudiantes deciden continuar con 

los estudios universitarios como una vía para escapar de la pobreza y mejorar las condiciones 

de vida tanto de ellos como de sus familias. Este aspecto se refleja en nuestros resultados, donde 

las “Perspectivas Futuras”, que incluye la mejora del estilo de vida, fue la principal razón 

identificada para la matrícula en la universidad para los jóvenes de la provincia de Chota de 20 

a 24 años.   
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V Conclusiones 

Se concluye en esta investigación que las barreras de acceso a la universidad en Chota 

afectan significativamente la participación en la educación superior, específicamente las 

barreras geográficas, barreras culturales, y barreras del capital humano familiar. El tiempo de 

viaje actúa como única barrera limitante, reduciendo la probabilidad en 6.56%. Por otro lado, 

existen facilitadores importantes: la empleabilidad de los padres (aumenta 17.87%), el nivel 

educativo de los padres (aumenta 17.92%), y residir en la capital de la provincia (aumenta 

21.15%). 

Consecuentemente, las variables estadísticamente significativas que influyen en el 

acceso son: Tiempo, Empleo de los Padres, Educación de los Padres y residir en Chota, teniendo 

que la variable de sexo (Mujer) resultó marginalmente significativa, mientras que la Renta 

Familiar Disponible, Tercio Superior y Postulación a Beca no resultaron significativas. 

Asimismo, se evidencia que los aspectos que favorecen a los jóvenes de 20 a 24 años en 

términos de barreras de acceso es si viven dentro del distrito, el empleo y la educación de los 

padres; siendo que, el ser residente de Chota y querer participar de la educación universitaria 

tiene un efecto marginal del 21.15%, esto porque las universidades tienen sus sedes dentro del 

distrito así como también la Universidad Autónoma de Chota proporciona transporte estudiantil 

en paraderos específicos dentro del distrito. Por su parte, el empleo y la educación de los padres 

son también factores influyentes en la decisión en participar de la educación superior 

universitaria, pues el hecho que los padres se encuentren empleados y cuenten con primaria, 

secundaria o universidad completa influye en las motivaciones familiares para optar seguir con 

los estudios superiores.  

Además, el tiempo de viaje es la única variable que actúa como limitante en la 

participación en la educación superior universitaria en la provincia de Chota, teniendo una 

reducción de 6.56%, pues aquellos jóvenes que no residan el distrito de Chota deben de tomar 

un viaje de mínimo 30 minutos a más de 1 hora para llegar al campus o sede; el impacto del 

tiempo de viaje es más pronunciado en Chota que en otros contextos internacionales como 

Hillman y Orians (2013). 

Por último, se concluye que los jóvenes que logran superar las barreras de acceso y 

matricularse en la universidad, lo hace principalmente por las perspectivas futuras de desarrollo 

profesional y la inversión en sus capacidades para mejorar su calidad de vida. Estos estudiantes 

valoran la oportunidad de obtener una educación superior como un medio para prosperar en sus 

carreras e invertir en sus propias capacidades para así mejorar su estilo de vida; la motivación 
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por mejorar su situación económica personal y la influencia positiva de un entorno con algún 

nivel de educación superior también son factores decisiones para superar las barreras de acceso. 

Partiendo de esto, se puede rechazar la hipótesis que establece como barreras 

significativas a las barreras geográficas y económicas, pues se evidencia que son barreras 

geográficas relacionadas al tiempo de viaje para llegar a la universidad así como barreras de 

capital humano familiar. Se puede asumir que al ser la oferta educativa de carácter público y al 

no incurrir en gastos relacionados a una pensión universitaria, no significa una barrera de acceso 

para aquellas familias de bajos recursos o en estado de pobreza.  
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VI Recomendaciones 

Dado que la distancia al centro de estudios afecta negativamente la matrícula en la 

universidad, se recomienda a las instituciones universitarias en Chota explorar opciones de 

apoyo para estudiantes provenientes de distritos alejados. Esto podría incluir la creación de 

residencias estudiantiles cercanas a la universidad o la expansión de sistemas de transporte 

accesible. Asimismo, se sugiere que las universidades en colaboración con el gobierno local 

consideren una mayor oferta de carreras en modalidades semipresenciales o virtuales, lo que 

podría mitigar las barreras geográficas y brindar mayores oportunidades a quienes residen en 

áreas distantes. Esto permitiría flexibilizar el acceso a la educación superior sin comprometer 

la calidad de la enseñanza. 

También, se sugiere realizar un estudio longitudinal que siga a una muestra de jóvenes 

en Chota desde la finalización de la educación secundaria hasta varios años después. Este tipo 

de investigación permitiría observar cómo evolucionan las barreras de acceso a la educación y 

cómo influyen en las decisiones de matrícula y retención en la universidad a lo largo del tiempo. 

Además, podría identificar factores de éxito y resiliencia entre aquellos que logran superar las 

barreras iniciales, proporcionando datos valiosos para el diseño de intervenciones más eficaces 

a largo plazo. 

Asimismo, se recomienda realizar un estudio cualitativo que explore las experiencias 

personales y percepciones de los estudiantes sobre cómo las barreras familiares y geográficas 

afectan su decisión de matricularse. Este estudio podría incluir entrevistas y grupos focales con 

jóvenes en edad universitaria y sus familias, para comprender cómo enfrentan y perciben estas 

barreras, así como el rol que juegan los factores familiares en su motivación; estos resultados 

proporcionarían información valiosa sobre los desafíos emocionales y culturales asociados con 

la decisión de acceder a la educación superior, datos que podrían orientar la creación de 

programas de apoyo psicológico y motivacional en la región. 

Por su lado, en vista de que las “Perspectivas Futuras” motivan a los jóvenes a superar 

las barreras de acceso, se recomienda a las instituciones educativas implementar programas de 

mentoría y desarrollo personal que orienten y fortalezcan el enfoque de los estudiantes hacia el 

logro de objetivos profesionales y de mejora de la calidad de vida. A través de estos programas, 

los estudiantes podrían desarrollar habilidades de resiliencia y estrategias para enfrentar 

desafíos académicos y personales. 
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Además, se debe tener en cuenta la limitada oferta de carreras en Chota, por lo cual se 

recomienda que las universidades locales, en coordinación con las autoridades educativas 

regionales, consideren la apertura de nuevos programas académicos en áreas con alta demanda 

laboral, como tecnología, administración de empresas, educación y salud. Esto no solo 

ampliaría las opciones para los estudiantes locales, sino que también reduciría la necesidad de 

migrar a otras ciudades en busca de especializaciones específicas, facilitando el acceso a la 

educación superior 
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VIII ANEXOS 

Anexo 1: Cartel de Señalización distrito de Chota  

 

Anexo 2: Encuestas realizadas en el distrito de Chota  
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Anexo 3: Cartel de Señalización distrito de Huambos 

 

Anexo 4: Encuestas realizadas en el distrito de Huambos 
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Anexo 5: Cartel de Señalización distrito de Lajas 

 

Anexo 4: Encuestas realizadas en el distrito de Lajas 
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Anexo 7: Municipalidad Distrital de Chalamarca 

 

Anexo 7: Encuestas realizadas en el distrito de Chalamarca 
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Anexo 9: Cartel de Señalización distrito de Querocoto 
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Anexo 10: Encuestas realizadas en el distrito de Querocoto 

 

Anexo 11: Cartel de Señalización distrito de Tacabamba 
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Anexo 12: Encuestas realizadas en el distrito de Tacabamba 
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Anexo 13: Encuesta realizada a los jóvenes de 20 a 24 años en la provincia de Chota  
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Anexo 14: Regresión previa incluyendo variables: Edad, Número de integrantes 

menores a 16 años en el hogar y número de integrantes mayores a 18 años en el hogar 
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Anexo 15: Análisis factorial para categoría: Características de Estudio 
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Anexo 16: Análisis factorial para categoría: Influencias externas 
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Anexo 17: Análisis factorial para categoría: Ubicación y costo de estudiar 
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Anexo 18: Análisis factorial para categoría: Intereses individuales 

 

 


