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RESUMEN

La investigacion que se presenta tiene por titulo “Programa de literacidad
critica para desarrollar la competencia comunicativa en el VII ciclo de EBR”, en
la que se formuld el siguiente problema: ¢Es posible disefiar y validar un
programa de literacidad critica que permita desarrollar la competencia
comunicativa en los estudiantes del VIl ciclo de Educacion Basica Regular? El
propésito principal de la investigacion fue validar un programa de literacidad
critica para desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes del VI
ciclo de EBR. Los objetivos especificos fueron diagnosticar las necesidades de
literacidad critica de los estudiantes de VII ciclo de EBR; elaborar un programa
de literacidad critica con enfoques socioformativo y cognitivo-comunicativo-
sociocultural para desarrollar la competencia comunicativa; aplicar un piloto del
programa y evaluar la confiabilidad y validez del programa mencionado. El
paradigma de la investigacion fue sociocritico, de tipo mixto y de disefio anidado
o incrustado concurrente de modelo dominante (DIAC) con apoyo de la
investigacion-accion, la cual fue anidada. La poblacion de estudio fue de 103
estudiantes de cuatro secciones de la que se tom6 una muestra aleatoria de 48
estudiantes (secciones B y D). Las técnicas usadas fueron la observacion, el
analisis documental y la encuesta, con sus respectivos instrumentos.
Finalmente, los resultados revelan que el programa de literacidad critica fue
validado con respecto a contenido, criterio y constructo con un alfa de Cronbach

de 0.82 lo cual confirma la hipotesis de investigacion.

PALABRAS CLAVES: literacidad critica, competencia comunicativa, validacion.



ABSTRACT

The research presented is entitled "Critical literacy program to develop
communicative competence in the seventh cycle in Basic Education”, which
made the following problem: Is it possible to design and validate a critical literacy
program to develop communicative competence in students of VII regular cycle
of Basic Education? The purpose of the research was to validate a Critical
Literacy Program to develop communicative competence in students of seventh
cycle of Basic Education. The specific objectives were to diagnose critical literacy
needs in students of VII cycle of Basic Education; made a critical literacy program
based on social formation and cultural-communicative-cognitive approaches to
develop communicative competence; apply a pilot program and evaluate the
reliability and validity of this Program. The paradigm of the research was
sociocritic, the type was mixed research and nested design with the action
research as an axis. The study population was 103 students from four sections
which it was taken a random sample of 48 students (sections B and D). The
technigues used were observation, document analysis and survey with their
respective instruments. Finally, the results show that the critical literacy program
was validated with respect to content, criterion and construct with a Cronbach

alpha of 0.82 which confirms the research hypothesis.

KEY WORDS: critical literacy, communicative competence, validation.



I. INTRODUCCION

El lenguaje constituye un hecho cultural en si mismo. Es un saber que
fundamenta la actividad analitica, reflexiva, valorativa, creadora, creativa y
recursiva. Representa, en esencia, uno de los principales aspectos de la cultura
una comunidad; pues contiene los saberes, ideas, creencias, tradiciones acerca
del entorno que comparte una comunidad. Asimismo, a través de la palabra se
transfiere la riqueza de la cultura y se influye sobre los individuos; pues, gran
parte de lo que ocurre en el aula se produce a través del uso de los discursos
orales y escritos.

El aula es el espacio idéneo para entender de forma interdisciplinaria los
complejos mecanismos y las distintas problematicas que subyacen a la
ensefianza y al aprendizaje. En efecto, tal como lo sefialan Nussbaum y Tusoén
(1996), “el aula se ha convertido en el universo de analisis por excelencia” (p.1).
Las diversas disciplinas que convergen en la pedagogia, como la investigacion,
la psicologia, la linglistica o la sociologia, han permitido generar nuevos
enfoques educativos sobre los agentes de la educacion. Y, desde hace unos
afos las investigaciones educativas han mostrado especial interés por el papel

gue desempefia el lenguaje en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Los estudiantes que tenian acceso a la educacion en la antigiedad,
provenian de contextos culturales semejantes. Las practicas discursivas en la
escuela no eran totalmente ajenas a las practicas que se desarrollaban en el
ambito vernacular. Sin embargo, conforme paso el tiempo, los nifios y jovenes
gue asistian a estas instituciones procedian de realidades culturales diversas.
Hoy por hoy, nadie puede negar que la escuela se haya convertido en un espacio

tremendamente cultural y discursivo.

Nussbaum y Tusén (1996) afirman que precisamente la escuela es un
espacio cultural y discursivo debido a que la educacion se ha expandido a la
mayoria de la poblacién y a que el aula es ahora el espacio de analisis por
excelencia. Pero, ¢por qué es un espacio de interés? Porque hoy en dia, con los
nuevos enfoques, los docentes se dan cuenta que la importancia no radica en

los “cerebros” de sus estudiantes, sino en todo el contexto que abarca el aula.
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En este cambio radical de orientacion hay que reconocer dos influencias claves.
Por una parte, la de la psicolingiistica de orientacion vigotskiana, que plantea la
importancia crucial de la interaccion en la construccién del conocimiento; por
otra, el enfoque etnografico, que propone un marco metodolégico y un conjunto
de técnicas que permiten entender a los grupos humanos a partir de la
observacion de sus patrones de actuacion y, muy especialmente, de su

actuacién comunicativa.

Gran parte de lo que ocurre en el aula se manifiesta a través de usos
lingUisticos orales y escritos. ¢ Y esto a qué se debe? Precisamente, a que los
estudiantes de ahora provienen de culturas diversas, por ello las practicas
discursivas son diferentes en todo sentido. Es decir, poseen formas de hablar
variadas, diversos estilos comunicativos, otras maneras de entender las
relaciones sociales, diferentes formas de entender la vida, de valorar los
acontecimientos que en ella se producen y de entender la necesidad y la utilidad
de los saberes y de las habilidades que se ensefian en la escuela y que se dan
por sentados e indiscutibles. Entonces, dentro del aula, lo que va a regir
principalmente cualquier interaccion entre “los actores” sera la lengua. Esta sera
vista como un instrumento de transmision, construccion e incluso, evaluacion del

conocimiento dentro de esa socializacién que es el aula.

Ahora bien, si nos referimos al espacio discursivo que representa un salén
de clases, Cazden (1988 citado en Nussbaum y Tuson, 1996) refiriéndose a las
formas de participacién oral, "en algunos aspectos, las exigencias del discurso
en el aula son nuevas para todo nifio” (p.03). Esto quiere decir que el unico que
sabe qué decir, como decirlo y en qué momento hacerlo es el docente; los
estudiantes son pequefios “emigrantes” a esa comunidad llamada aula donde
aprenderan entre ellos mismos y poco a poco cOmo expresarse, claro esta que
para algunos serd mas facil que para otros, precisamente, con la diversidad

cultural que podemos encontrar.

Como se ha visto, el interés por investigar en torno a las practicas
discursivas de los estudiantes es relevante. Por una parte, estas practicas han
estado ausentes y excluidas en la ensefianza oficial de la Educacion Basica

Regular; (EBR). Por otra, porque lenguaje es la primera manifestacién cultural
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del hombre. En consecuencia, los contenidos estudiados en el area de
Comunicacion no se integran a las préacticas discursivas de los estudiantes. Tal
evidencia se encuentra en el analisis documental realizado en la investigacion y

gue se presentara posteriormente.

Si bien, el Disefio Curricular Nacional (DCN) representa una guia
diversificable de los saberes, la prevalencia de teorias canonicas sobre el
lenguaje hace que una de las practicas didacticas preferidas por los profesores
esté orientada hacia un enfoque conductista. Lo cual genera una actitud pasiva
en los estudiantes, convirtiéndolos en receptores del conocimiento. Ahora, ¢ Qué
esta sucediendo con la escuela? Pues, cada vez son mas las diferencias entre

esta y la sociedad misma.

Se supone que la escuela debe formar hombres para la sociedad. El
aprendizaje que construye debe ser significativo para la vida de los estudiantes;
pues, ambas estan intimamente ligadas. Sin embargo, la brecha entre ellas crece
cada vez mas. En efecto, muchas realidades educativas no mejoran, pues no se
conocen las necesidades, intereses y la problemética educativa propias de su

entorno.

Para el Disefio Curricular Nacional (DCN, 2009) las competencias que
deben desarrollarse en el VIl ciclo de la Educacion Basica Regular son las

siguientes:

Tabla 01

La competencia comunicativa en el VIl Ciclo de Educacién Basica segun el DCN

COMPETENCIA COMUNICATIVA

CAPACIDADES CICLO VII

Expresa sus ideas en forma organizada, original y elocuente en
situaciones comunicativas interpersonales y grupales, demostrando

EXPRESION ¥ seguridad y consistencia en sus argumentos.

COMPRENSION
ORAL

Comprende el mensaje de los demas, refutando o apoyando criticamente
las ideas, y valorando la diversidad lingiistica y cultural.

Comprende textos de distinto tipo, segun su propésito de lectura; los
COMPRENSION | contrasta con otros textos; opina criticamente sobre las ideas del autor y

DE TEXTOS el lenguaje utilizado; y valora los elementos lingliisticos que favorecen la
comprension del texto.
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Produce textos de distinto tipo, en forma adecuada, fluida, original y
PRODUCCION | coherente, en funcién de diversos propésitos y destinatarios; utilizando

DE TEXTOS de modo reflexivo los elementos linglisticos y no linglisticos para lograr
textos de mejor calidad.

Fuente. Ministerio de Educacion. (2009).

Como dice el DCN (2009), el area tiene tres organizadores, los cuales
sirven para ensefar y evaluar de manera holistica. En cada uno se plasma la
competencia que el estudiante deberia lograr al culminar el VII ciclo de la EBR.
El area de Comunicacion busca desarrollar la competencia comunicativa a partir
de comprensién y produccion de textos variados, en situaciones distintas y con
personas diversas. No solo se busca ampliar su bagaje linglistico también el
cultural, disfrutando de la lectura o de la creacién de los propios textos.
Asimismo, las situaciones en las que deberian desarrollarse los estudiantes
seran verosimiles y reales respondiendo a sus necesidades. De igual modo,
deben incluir las tecnologias de informacion, conocer y manejar otro codigos

(imagenes, gestos) teniendo la apertura para una educacion inclusiva.

Asimismo, las Rutas de Aprendizaje, expedidas por el MINEDU (2013)
sefialan que en el &mbito de Comunicacion nos enfrentamos a la necesidad de
reconocer y promover el lenguaje desde su funcion y centralidad en la vida social,
desarrollandolo desde la vida escolar hacia un futuro donde permitira
relacionarse con las personas, establecer vinculos sociales y hacer una
convivencia basada en el entendimiento y colaboracién. Por eso, las rutas de
aprendizaje pertenecientes al VIl ciclo de la EBR proponen principalmente el
logro de ese aprendizaje, supone generar en el aula y en la institucion educativa,
oportunidades diversas y creativas para que los estudiantes expresen sus ideas,
sentimientos, emociones, preferencias e inquietudes, con libertad y también con
claridad; valorando la identidad linglistica de cada uno para, a partir de ésta,
ampliar su repertorio comunicativo. Por consiguiente, tanto el DCN como las
rutas de aprendizaje tienen como objetivo lograr en los estudiantes un desarrollo
integral de la competencia comunicativa para que puedan desenvolverse en un
futuro dentro de la sociedad mejorando su comprension y produccién de textos
orales y escritos.
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Ahora bien, podemos decir que ¢realmente el estudiante del VII ciclo de
EBR egresa con todas estas competencias bien desarrolladas? No. En el Perq,
la escuela todavia no ha incorporado las practicas letradas socioculturales de los
estudiantes en el aula. Los discursos que se utilizan para el desarrollo de la
competencia comunicativa provienen de la cultura canoénica y son,
generalmente, extrafios al saber de los estudiantes. En consecuencia, esto

genera la deficiente comprension de lectura en ellos.

Ademds, como no existe un aprendizaje significativo, los estudiantes
tienen cierta desidia por la asignatura. Es facil afirmar que la competencia
comunicativa de los estudiantes peruanos es deficiente, pero la verdad es que
ellos no aprenden un lenguaje real y, por ende, no existe un uso funcional de la
lengua. Estas deficiencias existen debido a que no saben usar la lengua de
manera eficaz y eficiente porque sus profesores no les ensefian a hacerlo. Esto
explicaria en parte la sensacion de creer que dicha competencia es deficiente en

el nivel basico.

Estos discursos no estan incorporados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje porque aun se sigue pensando que los unicos discursos “aptos” y
normalizados para la ensefianza son textos escritos llevados por el docente;
asimismo, el uso del libro del Estado. Se tiene la idea errada de que si no hay
letras en una hoja, no se puede utilizar para ensefiar. Sin embargo, hoy en dia
debemos cambiar un poco de postura y darnos cuenta realmente qué es los que
los estudiantes necesitan. La idea no es que ellos se acoplen al sistema del
docente, sino el docente acoplarse al de ellos. Por ejemplo, como se sabe, la
tecnologia avanza a pasos agigantados y no se debe dejar de lado. Si estamos
conscientes de gue los estudiantes manejan, conocen e interactian a través de
las redes sociales, una manera eficiente de aprendizaje seria hablarles en ese
lenguaje. La idea es incorporar esos “nuevos” modos de comunicacion en las
practicas letradas. Como dice Cassany (2006), “el escrito es aqui solo la punta

del iceberg de la practica comunicativa escrita” (p.03).

El discurso canonico se caracteriza por ser normativo, oficial y linguistico;
es decir, se construye sobre la base de las normas gramaticales y ortogréaficas

de la Real Academia Espariola y prescinde de todo aspecto social y cultural. Los
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textos con los que se trabaja en el aula responden a estructuraciones complejas
gue en muchos de los casos no representan las formas discursivas que utilizan

los estudiantes en sus diferentes situaciones comunicativas.

La ensefianza del lenguaje se desarrolla en las dimensiones
socioculturales, linglisticas y cognitivas. Revisa las estrategias para desarrollar
habilidades de comprension literal, diferencial, critica y la produccion discursiva
en sus habilidades de planificacion, textualizacion, revision. En el aspecto
lingUistico, se destaca la importancia de los usos ortograficos y gramaticales
abstractos pero se descuida el estudio de las diferentes variedades y normas
dialectales que configuran el espectro del idioma castellano. La dimensién
sociocultural del lenguaje no existe para la ensefianza basica o se asume muy

superficialmente con algunas preguntas supuestamente del nivel critico.

En consecuencia, la escuela representa una cultura totalmente distinta a
la cultura del estudiante fuera de ella. No cumple con el propdsito de incorporar
al individuo a su sociedad y contexto. Genera formas discursivas totalmente
ajenas y en un espacio y tiempo reducido en comparacién con los que tiene el
estudiante en su comunidad. No se trata de excluir estos discursos, sino de

incorporar los otros, que es el proposito de esta propuesta.

La mayor dificultad que presentan los estudiantes se debe a la falta de
practica. Ni los estudiantes se esfuerzan por intentar fundamentar una respuesta,
ni los docentes les generan dicha practica durante los procesos de ensefanza-
aprendizaje. Asimismo, otro inconveniente muy usual es que los estudiantes no
leen, ni mucho menos comprenden un texto, si esto es asi, claramente vemos
gue al momento de pedirles una argumentacion, no estan en la capacidad de
responder. Por otro lado, vemos que las practicas letradas no estan muy de
acuerdo a la edad, ni al contexto de los nifios; por eso, muchas veces no saben
qué responder. Debemos tener en cuenta que si una persona no sabe 0 no
conoce cierto tema, mucho menos si no es de su entorno, tampoco podra emitir
un juicio con sustento sobre él. Segun Cassany (2008), cada texto es la invencién
social e histérica de un grupo de personas que cambia en cada contexto y
momento determinados. Asimismo, evolucionan al mismo tiempo que la

comunidad. Por ejemplo, en la Institucién Educativa investigada, los estudiantes
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pertenecientes al VII ciclo de la Educacion Basica Regular no tienen practica en
fundamentar un punto de vista. Se ha observado cuando se les formula una
pregunta en la cual ellos solo se limitan en responder si 0 no, mas no emiten una

justificacion de lo que se esta preguntando.

El nivel de desarrollo de las competencias en los estudiantes de VII ciclo
de Educacion Regular es bajo. Si bien es cierto, hay estudiantes que han
desarrollado la literacidad critica, estos son la minoria. En cambio, la mayoria de
ellos no conocen, ni mucho menos desarrollan la criticidad. Queda claro que la
idea de desarrollar la competencia comunicativa no es que se elimine los
discursos normativos y puestos ya en el proceso de ensefianza-aprendizaje; sino
que, también, debe agregarse o incorporarse otro tipo de discursos
socioculturales que conlleven a la practica y desarrollo de la literacidad critica.
Como dicen Cassany y Castelld (2010), la criticidad remite a leer, comprender

criticamente y adoptar un punto de vista critico.

En coherencia con lo descrito anteriormente, se formuld el siguiente
problema: ¢ Es posible disefiar y validar un programa de literacidad critica que
permita desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes del VII ciclo
de Educacién Basica Regular? A partir de dicho problema se defini6 como
propasito principal de la investigacién el validar un programa de literacidad critica
para desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes del VII Ciclo de
Educacion Basica Regular. Para lograr este propdsito se definieron los siguientes
objetivos especificos: 1) diagnosticar las necesidades de literacidad critica de los
estudiantes de VII ciclo de Educacion Basica Regular; 2) elaborar un programa
de literacidad critica con enfoques socioformativo y cognitivo-comunicativo-
sociocultural para desarrollar la competencia comunicativa; 3) aplicar un piloto
del programa; 4) evaluar la confiabilidad y validez del programa de literacidad
critica con enfoques socioformativo y cognitivo-comunicativo-sociocultural para

desarrollar la competencia comunicativa.

Las précticas de desarrollo de la competencia comunicativa han buscado
los procesos de comprension y produccion. Estos se han reducido a los niveles
linglisticos y cognitivos, se ha exagerado el trabajo en el andlisis lingtistico

textual y estratégico y se ha descuidado la relacion texto-contexto de toda
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practica letrada. Estas practicas han contribuido a desarrollar la competencia
comunicativa desde un solo aspecto y en forma no muy eficiente, eficaz ni
efectiva. Pues, si bien tenemos alumnos buenos lectores del codigo, en el mejor
de los casos, la mayoria no entiende para qué se lee. Esto ocurre porque el
estudiante no puede relacionar la informacién del discurso con las diferentes
propuestas que nos plantea la cultura. Por otro lado, los discursos que sirven de
recursos para la intervencion didactica son exclusivos, excluyentes vy
discriminatorios pues el hecho mismo de estudiarlos en el aula implica que han
sido seleccionados a partir de un estadndar normativizado desde una perspectiva
linglistica y aceptados como discursos canonicos u oficiales; por lo tanto, son
los discursos “buenos”. Los “malos” discursos, los discursos no candénicos que
son la mayoria y que forman parte de la vida cotidiana y de las continuas
practicas letradas en los estudiantes en la mayoria de situaciones comunicativas,
quedan excluidos de este patron y por lo tanto no son incorporados en la
ensefianza formal. De las habilidades cognitivas, las que mas se desarrollan son

las de analisis e interpretacion y se ha descuidado la argumentacion y la critica.

En este sentido, esta investigacidbn aporta una propuesta para el
desarrollo de la literacidad critica en los estudiantes del VII ciclo de Educacion
Basica Regular. Insistiendo en los aspectos socioculturales y critico-reflexivos de
los procesos de la competencia sin dejar de articular los aspectos comunicativos
y cognitivos. Es un aporte al estudio de la literacidad critica que se comenzé a

desarrollar a fines de los 90 en Europa y en América Latina.

Esta propuesta incorporara los diferentes discursos que forman parte de
los eventos comunicativos de los estudiantes en sus diferentes situaciones. Con
ello, se pretende desarrollar la literacidad critica que comprende no solamente el
analisis y la interpretacibn en la comprension discursiva o0 los procesos
discursivos de planificacion, textualizacion, revision y socializacion en la
produccion discursiva; sino también el desarrollo de las capacidades reflexivas,
argumentativas y critico-valorativas. Ademas, esta incorpora nuevas formas de
leer a través de la ideologia, las representaciones simbdlicas, los estereotipos,
los propositos y las intencionalidades que subyacen en todo discurso y que a la

vez expresan la identidad y los esquemas de una cultura determinada. Por
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consiguiente, nuestra hipétesis es que es posible validar un programa de
literacidad critica para desarrollar la competencia comunicativa en los

estudiantes del VII Ciclo de Educacion Basica Regular.
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Il. MARCO TEORICO

2.1Antecedentes del problema

Los nuevos estudios de literacidad, desde una perspectiva etnogréfica,
conciben a la lectura y a la escritura como précticas letradas sociales. Sefialan
que los textos que se utilizan estan situados en contextos sociohistoricos y
cumplen determinadas funciones. Asimismo, estas investigaciones centran su
interés en la capacidad critica, es decir, en la capacidad de inferir lo que hay
detras de cualquier discurso: la ideologia, el punto de vista, el proposito, los roles

del autor, el tipo de discurso, entre otros.

Cassany y Comas (2004) desarrollaron un estudio que tuvo como objetivo
delimitar y analizar la Competencia Receptiva Critica (CRC) en los estudiantes
de bachillerato y universitarios. Esta competencia se entendia como la
“capacidad de poder inferir lo que hay detras de cualquier discurso: ideologia,
punto de vista, propdsito, determinadas formas de razonar...” (p 2). Se partio del
problema de que estos aprendices presentaban deficiencias para una lectura y
recepcion oral superior y, por lo tanto, criticas de los discursos de los medios de
comunicacién y de los materiales educativos. Los investigadores se propusieron
delimitar los componentes de la CRC y disefiar instrumentos para su evaluacion
diagnéstica, que posteriormente les permitiera elaborar materiales didacticos
para su desarrollo y aprendizaje. Se plantearon como hipétesis el mejorar la
capacidad de los ciudadanos para interpretar los discursos en una sociedad

democrética, electronica, cientifica, compleja, plurilingiistica y multicultural.

Este estudio se relaciona con la investigacion porque la realidad
problematica es parecida en contextos y situaciones distintas, una espafiola y
otra peruana. En ambas se expresa el deficiente nivel de lectura critica de los
estudiantes. La diferencia esta en el nivel: en la de Cassany, es el bachillerato y
el universitario; en el presente estudio, es el de EBR. La investigacién de
Cassany pretende desarrollar la competencia receptiva critica para mejorar la
lectura critica de los discursos de medios de comunicacion y los materiales

educativos. Esta investigacion se basa en la literacidad critica, parecida a la
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competencia receptiva critica, para desarrollar la competencia comunicativa de

los estudiantes.

La aparicion y masificacion de las nuevas tecnologias de informacion y
comunicacién (TICs) ha incrementado las posibilidades y usos de nuevas
practicas letradas vernaculas en diversos contextos socioculturales y situaciones
comunicativas de los estudiantes; es decir, de las formas autogeneradas de usar
la escritura en el entorno virtual: facebook, line, twitter, WhatsApp, google drive,
prezzi, slidershire, instagram, phixr, diarios, chat, blog, notas, entre otros. Estas
practicas crean sus propias funciones, cédigos y tradiciones y se encuentran mas
relacionadas con la ideologia de autores y lectores que con las convenciones

graficas dominantes.

En esa linea de estudio, Cassany, Salas y Hernandez (2004) realizaron
una investigacion con 80 estudiantes universitarios de primer curso de
Traduccion e Interpretacion, la cual tuvo como obijetivos: 1) estudiar las practicas
letradas mas frecuentes de estos estudiantes; 2) cdmo se distribuian los idiomas
de los informantes en las mismas; 3) qué papel desempefaban las TICs y los
géneros electronicos en estas practicas letradas; y 4) qué funciones ejercian
éstas o qué mecanismos de creacion de coédigos particulares utilizaban. Los
estudiantes universitarios describieron su experiencia escritora vernacula de los
altimos 5 afios a partir de la respuesta abierta de cuestionarios y de entrevistas
a profundidad. Los resultados de esta investigacion sugieren que las dos terceras
partes de los estudiantes escribieron diarios intimos, mas de la mitad redactaron
cartas y notas en papel, ademas de correos electrénicos y mensajes de texto en
el movil. Solo el 25% chatea en internet y el 10% tiene un blog, asimismo el 10%
lee poemas, cuentos y comics. Ademas, los estudiantes expusieron algunas
practicas particulares de intercambio de textos creativos, documentaron el uso
de montajes fotograficos para acompafar la escritura, la practica habitual del
plurilingliismo y la multitarea al escribir y, especialmente, el papel trascendente

de estas practicas letradas en sus vidas.

El aporte de esta investigacion a la tesis se resume en los siguientes dos
puntos: el estudio de las practicas letradas mas frecuentes de los estudiantes

utilizando instrumentos cualitativos de recojo de informacion y la forma cémo se
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pueden integrar las TICs y los géneros electronicos en el desarrollo de la
competencia comunicativa de los estudiantes universitarios. El papel y la
influencia de las TICs y los géneros electrénicos son aspectos que forman parte
de la vida comunicativa de los estudiantes, por ello sera importante incorporarlas

en el plan de accién que se disefie en esta investigacion.

En una investigacion anterior sobre los Nuevos Estudios de Literacidad,
con enfoque sociocultural de la lectura y escritura, Cassany y Comas (2007) se
plantearon como objetivo describir linglistica y socioculturalmente cuatro
practicas letradas que han experimentado un notable incremento en la
comunidad: la lectura de prensa gratuita, de webs y blogs electronicos, la
generalizacion de la lectura en segundas lenguas y la incorporacién de recursos
visuales y programas de presentacion, como el PowerPoint, en los discursos
especializados. Especificamente, se pretendia describir los nuevos usos
linglisticos (Iéxico, sintaxis, estructuras discursivas) que generan estas
practicas, las condiciones de produccion y recepcion de las mismas, sus
contextos y las finalidades sociales que desempeiaban. De igual manera, se
analizaron los procedimientos que se usaron para construir significados
especificos y para transmitir la ideologia. Asimismo, se identificaron las
dificultades de comprensidén que presentaban los usuarios para poder proponer

orientaciones y propuestas didacticas para favorecer su aprendizaje.

Si bien este estudio se centra en el analisis de cuatro practicas letradas
especificas, aporta el proceso del analisis linguistico, las condiciones de
produccion y recepcion, los contextos y las finalidades sociales que
desempeiiaban estas practicas. Es decir, es una muestra de como analizar los
procesos usados por los estudiantes para construir significados especificos y
para transmitir la ideologia. En consecuencia, la investigacion al construir los
contenidos del programa se valdra de estos modelos de analisis de las practicas

letradas de los estudiantes.

Gasca (2007) realiz6 un estudio centrado en el proceso de basqueda y
analisis de informacién en Internet y de los documentos seleccionados por los
estudiantes de bachillerato en torno al tema “violencia en la adolescencia”. El

proyecto se disefié como estudio de caso instrumental donde se analizaron las
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estrategias de planeacion y busqueda de la informacién, los criterios que
emplearon los estudiantes para revisar el rigor, credibilidad y fiabilidad de las
paginas web que consultan. Ademas, se examind la calidad de los textos
elegidos y finalmente, su interpretacion sobre el tema. Los resultados que se
obtuvieron sefalaron que los aprendices muestran una competencia gramatical
y semantica, pues decodifican el sistema escrito y construyen significados. Sin
embargo, no manifiestan la competencia pragmatica ni la critica porque no
asumen el rol de usuario comunicativo del texto ni de critico o analista del mismo.
Se concluyd que si bien no desarrollaron una literacidad critica de manera
integral; lograron un avance en la recuperacion de informacion en textos de

internet.

El estudio de Gasca es significativo por el hecho de haber logrado un
avance en el desarrollo de la literacidad critica de los estudiantes a pesar de no
haber desarrollado la competencia pragméatica a partir del analisis de la
informacion que recolectan los estudiantes en Internet, lo cual forma parte de las
practicas letradas actuales. Aporta el hecho de dimensionar la competencia
comunicativa en gramatical, semantica, pragmatica y critica, idea que es
semejante a la propuesta de esta investigacion con diferencias especificas. Sin
duda, este estudio ya nos muestra en qué medida se viene desarrollando la
literacidad critica y qué aspectos de la competencia comunicativa se deberan

mejorar para lograr un desarrollo integral de la misma.

Los estudios realizados sobre la validacion de instrumentos parten de una
problematica muy semejante a la nuestra, es decir, de las deficiencias en
comprension critica que presentan los alumnos de todos los niveles. Estas
investigaciones se centraron en construir y validar instrumentos para evaluar el
nivel de habilidades en lectura y comprension de los estudiantes. El proceso que

se siguio para la validacion fue, en su mayoria, el juicio de expertos.

Guerra y Guevara (2013) realizaron una investigacion que tuvo como
objetivo validar un instrumento para evaluar la comprension lectora en alumnos
universitarios mexicanos. Se partié del problema de que actualmente muchos
estudiantes de diversos niveles educativos muestran severas deficiencias en

lectura y comprensién de textos. En el nivel universitario, las deficiencias residen
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principalmente en la identificacion de ideas principales y en el uso apropiado de
la informacion para hacer inferencias y realizar un analisis critico sobre la base
de lo leido. Por otro lado, en paises como México existe una escasa produccion
de instrumentos validos y confiables que puedan medir el problema mencionado
con exactitud. Para llevar a cabo esta validacion, se seleccionaron a cinco
profesores universitarios como jueces, quienes recibieron un texto con un
conjunto de reactivos sobre su contenido y una serie de preguntas con diversos
criterios para que evaluaran cada uno de los items. Sus opiniones y sugerencias

sirvieron para redisefar el instrumento, el cual resulto valido.

Este estudio se relaciona con la investigacién porque se parte de una
realidad problematica muy similar. En ambas se expresan las deficiencias en
comprension, en el uso apropiado de la informacion y la realizacion de un analisis
critico sobre la base de lo leido. La diferencia se encuentra en el nivel: en el de
Guerra y Guevara, es el universitario; en el de las investigadoras, es el de EBR.
Otro aspecto que coincide es que ambas investigaciones tienen como objetivo la
validacion; sin embargo, el estudio de Guerra y Guevara pretende validar un
instrumento para evaluar la comprension lectora. Esta validacion se realiz
Gnicamente con un juicio de expertos. Mientras que esta investigacion busca
validar un programa de literacidad critica para desarrollar la competencia
comunicativa de los estudiantes. La validacion que realizara esta investigacion

es de contenido, de criterio y de constructo.

Solérzano y Montero (2011) realizaron un estudio que tuvo como objetivo
construir y validar una prueba de comprension de lectura literal e inferencial. Se
trabajo con una muestra de 406 estudiantes de escuelas publicas de 11l grado de
la Educacion General Basica de Costa Rica. La prueba estuvo compuesta por
30 items, divididos en tres niveles de complejidad (facil, intermedio y avanzado),
segun el criterio de personas juezas y los resultados obtenidos en los analisis.
Para los resultados sobre confiabilidad y validez de los items se utilizaron los
supuestos tedéricos del Modelo de Rash. Los resultados evidenciaron un
desajuste constante en el 50% del grupo de personas examinadas, asi como 24
items con una alta confiabilidad (0.98). La media de dificultad de la prueba se

ubico por debajo de la media de habilidad de las personas examinadas. Un 98%
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de los participantes se ubico en los niveles de habilidades intermedias y altas,
en la resolucién de items que miden la comprension de lectura literal e

inferencial.

El aporte de este estudio radica en demostrar que es posible la
construccion y validacion de un instrumento. La diferencia radica en el tipo de
instrumentos que se van a validar: en el de Solérzano y Montero, es una prueba
de comprension de lectura literal e inferencial; en el de las investigadoras, es un
programa de literacidad critica para la competencia comunicativa. Otra diferencia
es que la confiabilidad y validez se realiza segun los supuestos tedricos del
Modelo de Rash; mientras que para el programa de literacidad critica se realizara

una validacién de contenido, de criterio y de constructo.

Nufiez, Palacios, Vigo et al (2013) elaboraron diferentes propuestas de
innovacion didactica a partir de la socioformacién, la investigacion formativa y
del modelo de Formacion por Competencias planteando nuevas estrategias y
formas de evaluar la competencia investigativa y comunicativa desde el marco
normativo del modelo comunicativo USAT. Ademas, se encuentra todo el
proceso de normalizacion de la competencia comunicativa, de sus procesos, de
la especificacion, de los indicadores de desempefio e instrumentos de

evaluacion de la misma.

El aporte de este estudio a la tesis es que va a permitir continuar la linea
iniciada por los investigadores en cuanto al desarrollo de la competencia
comunicativa desde la socioformacion y la formacion por competencias. Es
evidente que las diferentes propuestas de innovacion didactica que se presentan
fueron rigurosamente validadas de forma interna y externa. Por ello, seran muy
tiles para esta investigacion los modelos e instrumentos utilizados. Asimismo,
el proceso de la normalizacion de la competencia sefalado servira de guia para
la tesis, pues es el primer paso para la validacion de un instrumento o programa.
La diferencia esta en el nivel: en el de Nufiez y otros, es el universitario; mientras

gue en el de las investigadoras, es el de Educacién Basica.

Arnao (2015) en su tesis doctoral tuvo como propdésito fue evaluar el nivel
de satisfaccion de los estudiantes ingresantes a la Universidad con la aplicacion
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de un Programa Formativo de Innovacion Didactica (PFID) de Lenguaje y
Comunicacion para el desarrollo de la competencia Comunicativo-Investigativa.
Se trabaj6 con una muestra de 83 estudiantes de los primeros ciclos de la USAT.
La hipotesis de investigacion sostuvo que el programa de innovacion didactica
basado en la formacion por competencias, en el enfoque comunicativo-cognitivo-
sociocultural y la investigacion formativa influye en el desarrollo la competencia
comunicativo-investigativa en los primeros Ciclos de Educacién Superior. La
conclusion principal fue que si es posible desarrollar la competencia
comunicativa desde el primer ciclo de la Educacion Superior si se logra integrarla
en forma didéctica a través de la investigacion formativa documental expositiva,
los talleres formativos, en contextos académicos y socioculturales reales.
Ademas, esta investigacion ha permitido que los 7 instrumentos cualitativo-
cuantitativos de evaluaciéon de un Programa Formativo de Innovacion Didactica
(PFID) estan aptos para adecuarse y aplicarse en otros contextos socioculturales

y académicos, pues fueron debidamente validados.

El aporte de esta investigacion a la tesis es que va a permitir demostrar
que es posible que un Programa de Literacidad Critica con enfoques
socioformativo y comunicativo-cognitivo-sociocultural mejore la competencia
comunicativa. Ademas, los procesos utilizados en la validacion de los
instrumentos serdn muy Utiles para el presente estudio. Asimismo, el proceso de
la normalizacién de la competencia sefialado servird de guia para la tesis, pues
es el primer paso para la validacion de un instrumento o programa. La diferencia
esta en el nivel: en el de Arnao, es el universitario; mientras que en el de las

investigadoras, es el de Educacion Basica.
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2.2 Bases tedricas

Un programa didactico se sustenta sobre los principios de un modelo
interdisciplinar, pedagdgico y didactico. Para elaborar la propuesta del programa
de literacidad critica de esta investigacion se realizd una reflexion teodrico-
empirica de principios interdisciplinares, pedagdgicos y didacticos. Esto ayudo a
orientar, dirigir y evaluar la fundamentacion pedagogico-curricular y a construir
instrumentos de valoracion de la competencia comunicativa en el proceso de
aplicacion del programa. En la interseccion de los principios que sustentan estos
modelos se encuentra la naturaleza del programa de literacidad critica de esta

investigacion (Arnao, 2015).

El modelo interdisciplinar se elaboré del modelo comunicativo intertextual
de la ensefianza de la lengua, con los aportes de la literacidad critica. El modelo
pedagogico se fundament6 en el modelo de formacién por competencias y los
aportes del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural. Finalmente, el

modelo didactico se construyé a partir del enfoque socioformativo.
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A continuacion, se muestra una figura donde se puede apreciar los

principales fundamentos del programa de literacidad critica.

COMPETENCIA COMUNICATIVA EN EL VII CICLO DE EBR
Programa de literacidad critica

1 2
MODELO PEDAGOGICO- MODELO
CURRICULAR INTERDISCIPLINAR
Formacién por competencias Literacidad critica / Précticas

letradas / Modelo intertextual

2 ; )

MODELO DIDACTICO

Enfoque cognitivo-comunicativo-sociocultural
La socioformacion

Competencia comunicativa / Saberes / Estrategias /

\\ Evaluacién J

Figura 1. Mapa del programa para desarrollar la competencia comunicativa en el VIl ciclo

de Educacién Basica Regular. Fuente: Adaptado de Arnao, M. (2015).

2.2.1 Fundamentos pedagdgicos, curriculares y disciplinares de la

propuesta

2.2.1.1 Modelo pedagdgico-curricular de formacion basada en

competencias

2.2.1.1.1 Sintesis histérica del concepto de competencia

El concepto de competencia se ha venido estructurando hace unos siglos
desde el enfoque de diferentes ciencias. Por ejemplo, en la Grecia antigua se
encuentra el primer indicio del término pues se define como la reflexion filosoéfica
gue implica un pensar problematico donde se interroga el saber y la realidad.
Aqui se realizaran construcciones que buscan aprehender la realidad en sus
conceptos, estableciendo relaciones y vinculos entre los diversos temas y
problemas. Como glosa Tobén (2004), en los pensadores clasicos como Platon
encontramos el planteamiento de reflexion sobre la identidad y la diferencia del
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hombre, mostrado la capacidad que éste posee de aprender. Por su parte,
Aristoteles muestra una relacién entre el saber y el proceso de desempefio. En
sus obras, como Metafisica, afirma que todos los hombres ostentan las mismas

facultades, pero la diferencia entre ellos es el uso que se dé a éstas.

En la filosofia moderna también se encuentran definiciones de
competencia. Por ejemplo, Wittgenstein (1998 citado en Tobon, 2004) afirma que
en toda competencia hay un uso de reglas implicitas o explicitas para comunicar.
Por su parte, Habermas (1989 citado en Tobdn, 2004) habla de competencia
bajo dos términos: competencia comunicativa y competencia interactiva. Este
concluye que las competencias tienen una serie de componentes universales

gue permiten el entendimiento humano.

Es evidente que el término competencia no es tan novedoso como se
piensa. En la Linguistica, los aportes de Noam Chomsky (1970 citado en Tobdn,
2004) y Dell Hymes (1980 citado en Tobdn, 2004) enmarcan a las competencias
desde un enfoque comunicativo. Ellos las definen como el conocimiento que el
oyente-hablante tiene de su lengua, siendo la actuacion el uso real de ésta en
diferentes contextos. Hymes, segun Tobon (2004), considera ademas en ella las

actitudes, valores y motivaciones relacionadas con la lengua y sus usos.

En Sociologia, Eliseo Veron propone una definicion de competencias de
tipo ideoldgica entre los afios 1969-1970. El sefiala que cada persona establece
un modo de seleccion y organizacion de las palabras a emplear en un discurso
(Tobon, 2004).

Desde la Economia, Hyland (1994, citado en Tobdén 2004) considera que
las competencias surgen por la necesidad empresarial de promover el
aprendizaje organizacional y la movilidad laboral, comprendiéndola como la
capacidad de aprendizaje permanente. En los afios noventa se plantea una idea
de competencia sistémica e interpersonal resaltando la creatividad, liderazgo y
capacidad de trabajar en equipo en el hombre. En el mismo campo, la Psicologia
laboral con McClelland (1994) enfoca las competencias desde el desempefio en
las tareas laborales proponiendo tener en cuenta las caracteristicas de los
trabajadores y su comportamiento laboral. Se establecen dos tipos de
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competencias: las competencias de umbral que permiten el desempefio normal
de una actividad y las competencias diferenciadoras que posibilitan desarrollar

la actividad de manera sobresaliente segun plantea Gallego (2000).

La Psicologia concibe las competencias desde la cognicion y sus
procesos. En Pedagogia el término se emplea en el marco de establecer nuevas

metodologias de evaluacion y mejora de la calidad educativa (Tobdn, 2004).

En esencia, el término competencia no es algo nuevo. Diferentes
disciplinas la han definido segun su enfoque y campo de accion. Sin embargo,
se puede afirmar que todas coinciden en conceptualizarla como un aprendizaje
logrado de manera autonoma que permitira al individuo resolver problemas en

determinadas situaciones.
2.2.1.1.2 Definicién de competencia

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura (UNESCO) manifestd la importancia de implementar una educacion
permanente a lo largo de la vida, que sea flexible, diversa y accesible. En este
sentido, se propone que la educacion se estructure en torno a cuatro
aprendizajes fundamentales, considerados como los pilares del conocimiento:
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser
(Delors, 1996).

En el aprender a conocer se integran procesos cognoscitivos que
permiten a las personas adquirir una cultura amplia que les permita acceder al
conocimiento a lo largo de su vida de manera autbnoma. Este conocimiento
supone el aprender a aprender ejercitando la atencidén, la memoria y el
pensamiento. Por su parte, en el aprender a hacer se integran habilidades que
permiten a las personas enfrentarse a situaciones diversas en diferentes
contextos y a trabajar de manera conjunta y cooperativa con otras personas.
Respecto al aprender a vivir juntos, se resalta la importancia de la participacion
y colaboracidn con otras personas con el fin de desarrollar la comprension hacia
los otros y se desarrollen proyectos comunes en un marco de respeto.

Finalmente, en el aprender a ser se destaca el desarrollo de la propia
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personalidad que permita a las personas actuar con autonomia, juicio y

responsabilidad.

Desde esta perspectiva, en un mundo donde la globalizacion se ha
acentuado de modo impresionante gracias al desarrollo de la tecnologia; ha
resurgido un concepto que envuelve estos cuatro aprendizajes fundamentales.
Ademas, se ha vuelto la esencia del crecimiento cultural y social desde todos los
ambitos de la vida. Nos referimos al término “competencia”. Existen diversas
definiciones de competencia; sin embargo, se precisaran a continuacion las mas

relevantes.

Segun Larrain & Gonzélez (2004 citados en Tobdn 2004), la competencia
“se entiende como la concatenacidn de saberes, no solo pragmaticos y
orientados a la produccion, sino aquellos que articulan una concepcion del ser,
del saber, del saber hacer y del saber convivir (p 4).” Por su parte, Manayay
(2007) afirma que competencia es la interrelacion en la que se puede hacer uso

de nuestras habilidades y destrezas en circunstancias univocas.

Brum y Samarcos (2001, citado en Schmidt, 2006) sefalan que
competencia son todas las operaciones mentales, cognitivas, socio-afectivas,
psicomotoras y actitudinales que se necesitan para el ejercicio profesional. Por
otro lado, la competencia también es entendida como una compleja estructura
de atributos con el fin de desarrollar situaciones especificas como lo son las
actitudes, conocimientos, habilidades (Gonczi y Athanasou, 1996 citado en
Tobon, 2010).

Coincidiendo con Tobdn, Villa, Ausin, & Ausmendi, (2010) para que haya
competencia primero deben desarrollarse cuatro areas basicas de conocer.
Primero, las capacidades intelectuales intransferibles, es decir, los
conocimientos que no se pueden pasar a otros. Segundo, las actitudes
personales, es decir, la manera de comportarse. Tercero, la facilidad para las
relaciones interpersonales y grupales, o sea, la facilidad de comunicacion y
relacion con los demas. Finalmente, en cuarto lugar, los conocimientos
especificos que son necesarios para el desempefio de una determinada

actividad concreta.
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Después de analizar las definiciones planteadas, se puede concluir que la
competencia es una interrelacién de saberes que articula los cuatro aprendizajes
fundamentales; saber ser (actitudes personales), saber conocer (capacidades
cognitivas), saber hacer (capacidades psicomotoras) y saber convivir (relaciones
interpersonales y grupales). Estos nos permitiran resolver problemas en

situaciones especificas de manera autbnoma.

2.2.1.1.3 Formacién por competencias

En la actualidad, el ser competente es un requisito fundamental en todos
los aspectos de la vida humana. En educacion, la definicion de la misma viene
estructurdndose hace siglos desde fuentes psicolégicas y filosoficas y ha ido
tomando importancia con el devenir del tiempo (Tobdn, 2004). En este contexto,
la Educacion Basica Regular se ha visto en la necesidad de absorber y asimilar
el término dentro de su sistema de planificacion o curriculo, con la intencién de

formar estudiantes competentes.

Hoy por hoy, la formacién basada en competencias es importante porque
responde a la sociedad del conocimiento y de la informacién. Por ello, es la
orientacién fundamental de diversos proyectos internacionales de educacion.
Dentro del &mbito nacional, en la educacién peruana se han venido dando
cambios que responden a este enfoque. Esto se puede evidenciar en las Rutas

de Aprendizaje y el Disefio Curricular Nacional.

Segun Tobon (2004), las competencias constituyen la base fundamental
para orientar el curriculo, la docencia, el aprendizaje y la evaluacion desde un
marco de calidad. En efecto, es determinante para el presente estudio elaborar
un programa educativo desde este enfoque, ya que ofrece los principios,
indicadores y herramientas para hacerlo.

La escuela tiene el encargo social de formar personas capaces de
insertarse y desempenfarse en el mercado laboral, y asi generar y aportar a los
cambios que beneficien al desarrollo humano centrado en la persona. En efecto,
diversas propuestas curriculares y pedagdgicas han planteado la necesidad de

proporcionar a los estudiantes una formacion integral. La misma que debera
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desarrollar competencias que permitan un mejor desarrollo personal y

profesional en la interaccion con el nuevo mundo.

En esa linea, el sistema educativo, basado en los nuevos paradigmas
pedagdgicos, ha reemplazado las didacticas centradas en el docente, el
conocimiento y los objetivos; por aquellas que tienen como eje el estudiante, el
contenido (actitudinal, procedimental y conceptual) y el aprendizaje basado en
competencias. Evidentemente, y tal como lo sefiala Tobon (2013a), la formacion
basada en competencias implica cambios y transformaciones hondas en los
diferentes niveles educativos. Incluso, cabe sefialar que seguir este enfoque es
comprometerse con una docencia de calidad, buscando siempre asegurar el

aprendizaje de los estudiantes.

Existen diversas metodologias para describir las competencias en las
actividades de ensefianza-aprendizaje; sin embargo, en la propuesta se ha
creido conveniente seguir la de Tobdn (2004). Este sefiala que los aspectos
minimos a tener en cuenta en la descripcion de una competencia son los
siguientes: 1) Verbo de desempefio. Se inicia con un verbo en infinitivo que
indigue una habilidad procedimental, es decir, una accién observable. 2) Objeto
de conocimiento, es decir, el ambito o los ambitos en los cuales recae la accion.
Este debe ser identificable y comprensible para quien la realice. 3) Finalidad
definida como los propoésitos de la accion. Deben ser generales y no hay limite
de namero. 4) Condicion. Esto se refiere a los pardmetros que se deben seguir

para lograr la competencia.

Trabajar bajo la formacidén por competencias implica ser consciente de los
cambios y transformaciones que este enfoque requiere. En primer lugar, dejar
atras los conocimientos conceptuales y factuales para dar énfasis al desempefio
integral ante actividades y problemas. Lo mas importante ahora es el desempefio
humano integral que interrelaciona el aspecto cognitivo con los aspectos
psicomotores Yy, sobretodo, actitudinales. En segundo lugar, pasar del
conocimiento a la sociedad del conocimiento. El aprendizaje debe ser
contextualizado para que puede adquirir sentido. Ademas, aprender debe ser
sindnimo de investigar, comprender, organizar, criticar, crear, aplicar y transferir.

Finalmente, en tercer lugar, de la mera ensefianza al aprendizaje. La formacion
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basada en competencias tiene al aprendizaje como centro de la educacion.
Ahora, el maestro debe dejar de preocuparse por como dar una clase y
preocuparse mas por identificar los conocimientos previos de sus estudiantes,
sus expectativas, lo que han aprendido y lo que no han aprendido, sus estilos de
aprendizaje y como pueden involucrarse de forma activa en sus aprendizajes
(Tobdn, 2013a).

En sintesis, la formacion por competencias implica una gran
transformacién en la educacion. Este enfoque busca orientar la formacion
integral de las personas hacia el desempefio idoneo y autonomo en diversos
contextos de su vida. Para ello, es necesario que sea el mismo estudiante el
protagonista de su vida y su aprendizaje. Solo de esta manera podra desarrollar
y “fortalecer sus habilidades cognoscitivas y metacognitivas, la capacidad de
actuacion, y el conocimiento y regulacion de sus procesos afectivos vy
motivacionales” (Tobon, 2004 p 15).

El Aprendizaje Basado en Competencias (ABC) consiste en establecer las
competencias que se consideran necesarias en el mundo actual. Este busca
desarrollar las competencias genéricas 0 transversales y las competencias
especificas con la intencion de capacitar a la persona sobre los conocimientos
cientificos y técnicos. Asimismo, la capacidad de aplicarlos en contextos diversos
y complicados, uniéndolos con sus propias actitudes y valores en un modo propio

de actuar. Al respecto, Villa et al, (2007) p. 30 sefialan lo siguiente:

El ABC es un enfoque de ensefianza-aprendizaje que requiere
necesariamente partir de un perfil académico-profesional que
recoja los conocimientos y competencias que se desea desarrollen
los estudiantes que estén realizando un determinado tipo de
estudios. Su programa formativo debe explicitar las competencias
geneéricas y especificas deseadas y distribuirlas en los cursos que
configuren la titulacion correspondiente. Este enfoque requiere una
gran coordinacién y colaboracion entre el profesorado para
contribuir eficaz y eficientemente al desarrollo del perfil académico-

profesional desde cada materia o asignatura.
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El ABC se fundamenta bajo el conocido sistema de ensefanza-
aprendizaje que progresivamente va acrecentando la autonomia de los
estudiantes y su capacidad de aprender a aprender. Aqui el estudiante es el
verdadero motor de su aprendizaje, por lo que se necesita una dosis de
automotivacion, control de su esfuerzo, desarrollo de estrategias cognitivas y
metacognitivas que le ayuden al aprendizaje y a la reflexion sobre su aprendizaje
(Villa & Poblete, 2010). Afirmar que el estudiante sea el protagonista de su
aprendizaje no significa que el maestro tendra que hacerse a un lado y dejar a la
deriva a su educando. Aprender, bajo este enfoque, implica que el mismo alumno
aprenda a utilizar sus conocimientos previos para poder entender la nueva
informacion. Ya no necesita seguir procesos impuestos por el profesor, ahora
tiene la libertad de elegir cdmo quiere aprender. Respetando sus tiempos, sus
formas, sus necesidades, sus intereses pero demandando su constante esfuerzo
y compromiso. Para ello, el docente debera enriquecerse con una serie de
metodologias que respondan a los estilos de aprendizaje. Este protagonismo
desarrolla la autonomia del estudiante, aspecto que implica una maduracién

intelectual y actitudinal.

El ABC es un sistema de aprendizaje que combina teoria y practica, por
ello exige una dedicacidbn mas constante, sistematica al aprendizaje y un mayor
compromiso del estudiante para organizar su tiempo (Villa & Poblete, 2007). El
aprendizaje se fundamenta en la praxis. ElI hecho educativo no tendra sentido
mientras no se relacione la teoria con la practica. Por ello, el verdadero
aprendizaje no es una cuestion sencilla que solo se da al memorizar o escuchar
una larga explicacion del profesor. Al contrario, el estudiante aprende cuando
investiga, organiza, relaciona, crea, propone, aplica; incluso, cuando se equivoca
esta aprendiendo. En efecto, seguir estos procesos implica constante esfuerzo y

compromiso por parte del estudiante.

La formacion por competencias esta revolucionando la escuela y eso
supone mucho esfuerzo. Cada vez es mas necesario incorporar estrategias,
metodologias y técnicas de ensefianza-aprendizaje novedosas que favorezcan
la autonomia de los estudiantes y la significatividad de sus aprendizajes.

Evidentemente, esto se puede lograr solo a través de métodos activos que
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consideren el trabajo individual y el trabajo en equipo. Asi como la reflexién de
las tareas y acciones realizadas mediante la autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion. Al respecto, Villa & Poblete (2007) indican que el ABC requiere
un mayor enriquecimiento de metodologias de aprendizaje, un mayor
acompafiamiento y mentoring a los estudiantes de forma individual y grupal, asi

como la aplicacion de diversas técnicas de evaluacion de los aprendizajes.
2.2.1.2 Modelo interdisciplinar de literacidad critica

Una vez definidos los principios del ABC y el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural es importante explicar los fundamentos del modelo
interdisciplinar de literacidad critica ya que serviran de base para la elaboracién
del modelo didactico.

2.2.1.2.1 Literacidad critica

“Cuando se enuncia un discurso se denuncia la toma de posicidon de la
enunciacion” (Arnao, 2015, p. 94). Todo lo que los seres humanos comunican
tiene un punto de vista, una intencion, un propdsito y una posicion enunciativa.
Nada esta dicho porque si, asi sea de forma inconsciente. Detras de cada
discurso, existen representaciones que se manifiestan gracias a la ideologia, la

cultura, el contexto y los valores de una sociedad.

El lenguaje es la representacion de la cultura. Por lo tanto, solo a través
del mismo seremos capaces conocer la forma de pensar de un pueblo, una
sociedad, una persona. Bajo esta concepcion, aparece la literacidad critica.
Término que se ha venido desarrollando desde diversos enfoques y desde hace

tiempo.

En los afios sesenta la pedagogia critica, representada por Freire,
Macedo y Giroux, manifestaba que la literacidad era el medio para desarrollar la

conciencia critica, reflexionar sobre la propia identidad y transformar la sociedad.

Parafraseando a Cassany y Castelld (2010), cuando surgid el
postmodernismo hubo una ruptura de los paradigmas y dogmas universales, lo

cual originG movimientos politicos como el feminismo, el antirracismo,

37



postcolonialismo, nacionalismo y la ecologia. Los estudios culturales de los
mismos contribuyeron al desarrollo de la literacidad critica pues se abordaban
las diferentes perspectivas que tenian los hombres para construir la realidad y

elaborar conceptos y representaciones sociales compartidas.

Las ciencias del lenguaje también aportaron conceptos relevantes para la
literacidad. Los estudios linglisticos de Halliday establecen una relacion entre
gramatica y registro, enfatizando el contenido ideoldgico, la relacion social y la
forma textual. Asimismo, con respecto a la teoria literaria Bajtin realizo

investigaciones sobre la polifonia y los géneros discursivos socio-histéricos.

Por un lado, el concepto de literacidad critica también se desarroll6 desde
el postestructuralismo, representado por Derrida y Foucault. Esta corriente
sefalaba que el discurso construye la identidad, las relaciones sociales y la
vision del mundo del lector. Se afirmaba que los textos no pueden interpretarse
de forma absoluta. Por otro lado, el analisis critico del discurso, fundamentado
en la Escuela de Frankfurt, aporto teorias interesantes para la literacidad critica.
Esta teoria propuso usar la teoria linglistica para analizar los discursos de los
grupos dominantes. El habla expresa, reproduce y legitima las desigualdades
sociales, representado principalmente por Van Dijk, Fairciough y Wodak

(Cassany y Castella, 2010).

A continuacién, se muestra un esquema con las concepciones, las
corrientes y los estudiosos que definieron y concibieron el término literacidad

critica.
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ACD

Van Dijk, Fairclough, Wodak
El habla expresa, reproduce y
legitima desigualdades

Teoria critica

Escuela de Frankfurt:
Horkheimer, Adorno,
Habermas, etc. “el esfuerzo
intelectual por no aceptar sin
reflexiéon y por simple habito

Pedagogia critica

Freire, Macedo, Giroux.

La literacidad es el medio para
desarrollar la conciencia critica,
repensar la propia identidad y
transformar la sociedad.

sociales.

Nuevos estudios de literacidad
Gee, Barton, Zavala, Ames
La escritura es un objeto social y

una

comprende prestando atencién al
contexto

Estudios culturales y politicos
Postmodernismo: ruptura con
los paradigmas “universales”:
feminismo, antirracismo,
postcolonialismo,
nacionalismo, ecologia.

-

[ Literacidad critica ] ¢

practica  cultural.  Se

~

Postestructuralismo

Derrida, Foucault

El  discurso  construye la
identidad, las relaciones sociales

y la vision del mundo del lector.
Los textos no pueden
\interpretarse de forma absoluta./

Estudios lingiiisticos y literarios
Halliday: relacién entre gramatica y
registro  (contenido ideoldgico,
relacion social y forma textual).
Bajtin: polifonia, géneros discursivos
socio histdricos.

Figura 2. La literacidad critica a través del tiempo. Fuente: Cassany, D. y Castella, J. (2010).

La literacidad o literacity en inglés, no solo se concibe desde la lectura o
escritura. Esta va mas alld que solo decodificar textos escritos y codificar el
hablar. En esencia, prioriza la habilidad del hablante para usar el lenguaje de
forma deliberada en contextos y situaciones comunicativas diversas. A

continuacion, se precisaran las definiciones mas relevantes para la investigacion:

La literacidad se refiere al conjunto de conocimientos, valores y
comportamientos implicados en el ejercicio de las practicas letradas de
comprension y produccion (Cassany, 2008 citado en Arnao, 2015). En otras
palabras, es el conjunto de practicas sociales que se pueden inferir a partir de
los hechos de escritura. Estas practicas estaran situadas en un tiempo y espacio,
asociadas a diferentes aspectos de la vida, organizadas por instituciones
sociales y relaciones de poder, cumpliran propdsitos especificos dentro de la
cultura, cambiaran junto con las nuevas generaciones y se adquiriran a partir de

procesos de aprendizaje invisible. Al respecto, Barton y Hamilton (2000, citado
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en Arnao, 2015, p.8) sefalan seis proposiciones sobre la naturaleza de la

literacidad:

1. Literacyis best understood as a set of social practices; these can be inferred
from events which are mediated by written texts.

2. There are different literacities associated with different domains of life.

3. Literacity practices are patterned by social institutions and power
relationships, and some literacies become more dominant, visible and
influencial than others.

4. Literacity practices are purposeful and embedded in broader social goals
and cultural practices.

Literacity is historically situated.
6. Literacity practices change, and new ones are frequently acquired through

processes of informal learning and sense making.

Segun Cassany (2009, p. 94), el concepto de literacidad critica se concibe
en el ambito de “la lectura y la escritura como una practica, como actos
socioculturales a través de los que los ciudadanos desarrollamos nuestra
actividad vital en una comunidad letrada”. Esto se refiere al uso idéneo del
lenguaje en situaciones diversas y reales, es decir, se refiere a la competencia

comunicativa.

Zavala (2009 citado en Manayay, M. & otros., 2012) expresa que la
literacidad siempre implica la lectura y escritura no en si mismas, sino para un
fin social y cultural. Si queremos aprender a jugar tenis pues leemos un manual
gue nos lo ensefie, para cocinar leeremos una receta, queremos informarnos
sobre las noticias en Esparfia, leeremos el peridédico y asi una infinidad de
acciones que realizamos leyendo o escribiendo para alcanzar un objetivo social
mas amplio. Ver a la literacidad desde el plano de la ensefianza-aprendizaje se
denominara enfoque sociocultural, estudio propuesto por Cassany (2009).

Segun Cassany & Castelld (2010), la literacidad se define como el
conjunto de conocimientos, practicas sociales, valores y actitudes relacionados
con el uso social de los discursos propios de cada sociedad. Esto significa que

la literacidad no solo involucra el conocimiento y el uso del cddigo, sino también
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la construccién receptiva y productiva de textos, el dominio y el uso de las
funciones y los propésitos comunicativos de los diferentes géneros discursos de
cada entorno social, los roles que adoptan el lector y el autor, los valores sociales
gue asumen desde sus roles, las formas de pensamientos que se construyen en
estos discursos y su presencia en la comunidad, la representacion de su entorno,

entre otros.

Literacidad significa “lo que la gente hace con los textos en actividades
sociales concretas” (Manayay, M. & otros., 2012, p. 28), es decir, que todas las
personas hacemos uso del discurso y utilizamos diversos textos en la medida de
nuestras necesidades dentro de un contexto. Por ejemplo, si estamos entre
amigos, conversar acerca de un tema de interés, ese mismo grupo de amigos se
encuentra en una exposicion académica, debe investigar y buscar otros tipos de
fuentes. También, cuando queremos viajar el boleto de viaje es un texto que
dentro de ese contexto agencia de bus o terminal cumple una determinada
funcién entre el pasajero y el controlador, entre otros. Todos estos ejemplos nos
hacen ver que la lectura es una practica situada porque las personas de acuerdo
a sus actividades la emplean de distinta manera, todo ello implica una literacidad.

Después de analizar las definiciones propuestas, se puede concluir que la
literacidad critica es el conjunto de conocimientos, practicas sociales, valores y
comportamientos implicados en el uso social de los discursos propios de cada
sociedad, practicas sociales que se pueden inferir a partir de los hechos de
escritura. Esto significa el uso idéneo del lenguaje en situaciones diversas y
reales, es decir, se refiere a la competencia comunicativa. Cabe sefialar que la
literacidad implica la lectura y escritura no en si mismas, sino para un fin social

y cultural.

2.2.1.2.2 Dimensiones de la literacidad critica

Segun Barton y Hamilton (2004, citados en Manayay & otros, 2012, p 109)
consideran que “Las personas utilizan la literacidad en su vida cotidiana de
diferente manera y en diversas actividades sociales”. Leer un anuncio

publicitario, sostener una conversacion por Facebook, recibir un SMS en el
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celular, consultar el menu en un restaurante, leer en voz alta un poema, leer un
articulo cientifico, buscar informacion en Internet, comprender una conversacion,
redactar un resumen, unatesis, etc., relacionar un tema con diferentes discursos,

son formas de literacidad.

Bajo estos lineamientos es posible plantear tres dimensiones béasicas de
la literacidad: los discursos, las representaciones sociales y las acciones

sociales.

En primer lugar, los discursos se definen como “la emision concreta de un
texto por un enunciador determinado, en un contexto y situacién comunicativa”
(Arnao, 2015, p. 245). Esto significa que el discurso es el nexo en el contexto
sociocultural del proceso de comunicacién. Las personas se comunican a través
de discursos: un texto, un anuncio publicitario, una imagen, un post en Facebook,
etc. representan discursos plenos de cultura. Los discursos deben ser
entendidos como estructuras verbales o semidticas en general, deberan ser
analizados desde las formas estructurales en que se producen para poder
establecer relaciones entre las practicas vernaculas y las practicas oficiales

existentes.

Desde la literacidad critica, los discursos van a estar determinados por el
contexto y la cultura propia de cada sociedad. Por ello, se habla de préacticas
vernaculas y practicas oficiales existentes. Las primeras se definen como
aquellas “practicas privadas, personales, informales, flexibles o libres y
voluntarias, que los estudiantes aprenden por su cuenta y que resultan mucho
mas interesantes —para ellos- que las formas escolares de leer y escribir...”
(Cassany, 2010, p. 11). Si bien, al principio los nifios se alfabetizan en la escuela,

muchos aprenden a usar la escritura para cosas diferentes al entorno educativo.

En la presente investigacion, se priorizaran los discursos escritos debido
a que el programa planteado tiene como principal evidencia la redaccion de un
ensayo bajo el enfoque de la literacidad critica. Esto se debe a que, hoy en dia,
la cultura escrita esta presente en muchas de las actividades que los estudiantes
realizan. Ante el sin nimero de mensajes que reciben por diversos medios, ya

sea digitales o impresos, los obliga a descifrar, interpretar y asumir una postura
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ante ello. Sin embargo, poco se sabe sobre lo que sucede en esta interaccion.
Ademas, la escuela no los esté preparando para este tipo de situaciones reales
de comunicacion. Por ello, resulta necesario e importante integrar las practicas

vernaculas de los estudiantes con las practicas oficiales existentes.

En segundo lugar, las representaciones sociales se refieren a los
significados sociales que adquieren la lectura y escritura. Aqui predomina una
lectura de la ideologia de los discursos pues se reflexiona sobre las ideas y
valores que construyen las personas sobre dichas actividades sociales
(Cassany, 2010). Asimismo, se habla sobre el propésito, la intencion, las
representaciones simbolicas, la toma de posicion, la organizacion social y los

valores que asocian las personas a los discursos en sus distintos géneros.

La literacidad critica se concibe bajo el enfoque sociocultural. Aqui la
lectura es entendida como una practica letrada inserta en diversas practicas
sociales. El discurso es una representacion social y de poder: resolver tareas,
disfrutar de derechos, informar, persuadir. Leer no solo se trata de decodificar el
cadigo; al contrario, implica hacer cosas, asumir roles, construir identidades a
través de las representaciones sociales presentes en los discursos (Cassany,
2010). Por lo tanto, la lectura sucede en situaciones comunicativas reales y esta
integrada con el resto de competencias linglisticas. Ademas, el enfoque
sociocultural toma en cuenta las nuevas formas de lectura y escritura y las

integra a las ya existentes.

La propuesta planteada por las investigadoras se sustenta en la
socioformacién. La literacidad critica se utiliza para analizar el discurso desde
aspectos semanticos, estructurales, gramaticales, pragmaticos, semioticos v,
sobretodo, culturales. Este analisis permitirA que los estudiantes vayan
descubriendo el texto e infiriendo las representaciones sociales que se presenta.
Ademas, las actividades se encuentran organizadas por secuencias didacticas

donde se parte de un problema sociocultural propio del entorno.

En tercer lugar, las acciones sociales invitan a valorar a la lectura y
escritura desde su funcion social. Aqui se analiza el rol que desempefian el leer

y escribir dentro de la vida diaria de las personas. Por ello, sera importante
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primero tomar conciencia de como funciona la lectura como préactica social, luego
establecer las acciones sociales que se siguen al leer, a través de sus
representaciones para finalmente juzgar las instituciones sociales que rechazan

0 aprueban estos discursos (Cassany, 2010).

“Leer criticamente significa tomar conciencia de como se posiciona el
autor en relacion a algunos conflictos que estan presentes en nuestra sociedad”
(Cassany, 2010, p. 24). ¢Por qué es importante lo critico? Leer criticamente es
importante porque la mayoria de los textos mas importantes que encontramos
en nuestra sociedad, como el periodismo, la politica, la ciencia, la literatura, etc.
exigen este tipo de comprension. Si nuestros estudiantes no se encuentran
preparados para lecturas de su dia a dia, entonces de nada sirve que sepan leer.
De igual forma, lo critico exige tanto lo literal como lo inferencial. La comprension

critica implica la comprensién explicita e implicita de la informacién.

Valorar las representaciones simbdlicas en el discurso descubriendo su
ideologia, valores y organizacion social implica necesariamente un mayor
esfuerzo. Es dificil pero no imposible, sobre todo si se entiende que este modo
de leer parte de lo propio, de la cultura, de los conocimientos previos, de los
problemas propios del entorno, del contexto. Un lector critico sabe que existen
varios significados en el discurso. Ademas, es una persona que dialoga para
buscar diferentes interpretaciones sociales. Lee de manera diferente cada
género buscando su ideologia e intencion, por ello enfatiza lo implicito. Es un
investigador constante, pues busca varias fuentes para poder contrastar la
informacion. En esencia, comprender para el lector critico no es creer en lo que
lee; sabe distinguir entre sus ideas y las del autor, para asi asumir una posicion

propia.
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2.2.1.2.3 Elementos de la literacidad critica

La literacidad critica es algo que la gente hace, es decir, es una actividad

gue se relaciona y se encuentra entre el espacio del pensamiento y el discurso.

“La literacidad no reside en la mente de las personas como un
conjunto de habilidades para ser aprendidas, y no solo yace
sobre el papel, capturada en forma de textos, para ser analizada.
Como toda actividad humana, la literacidad es esencialmente
social y se localiza en la interaccién interpersonal.” (Barton &
Hamilton, 2000, p. 110).

Segun lo propuesto por Barton & Hamilton (2000), Cassany & Aliagas
(2007), Cassany (2009), Cassany & Castella (2010), entre otros, se puede decir
que la literacidad critica tiene elementos necesarios para su desarrollo: los

géneros y tipos discursivos, las practicas letradas y la criticidad.

Cuando se habla de tipologias o clasificaciones es indiscutible decir que
esa necesidad es inherente al pensamiento humano de acercarse a la realidad,
es decir, que solo haciendo divisiones y contrastes, las personas son capaces
de entender la globalidad de los fenbmenos. Si bien es cierto que eso ayuda a
una mejor comprension, en temas socioculturales es muy dificil realizarlo debido
a la variaciéon intercultural e intracultural que se genera. Sin embargo, esas
tipologias discursivas se pueden lograr y para ello, Calsamiglia y Tusén (2001),
sefala dos planteamientos que pueden explicar mejor la complejidad de la
comunicacién humana. En primer lugar, presenta el concepto de “género”; y, en

segundo lugar, plantea el concepto de secuencia.

El concepto de “género” se ha visto envuelto en diversas controversias
con el de “tipo”, no obstante, ahora, se aplica ese concepto a las manifestaciones
gue han generado las nuevas tecnologias. Por ejemplo: géneros
cinematograficos (cine negro, de accion, de aventuras, etc.), géneros televisivos
(Talk shows, deportivos, de actualidad, entre otros) o radiofénicos (entrevistas,
de mdasica, tertulias). Los géneros discursivos aparecen desde la época de

Aristételes con la retérica, con la cual se desenvolvian en todos los ambitos;
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pero, estos géneros con el paso del tiempo se redujeron solo a los &mbitos
religioso y juridico. No obstante, cabe resaltar que si bien es cierto la oratoria o
el discurso oral pasa a la historia, las propuestas de la retorica siguen teniendo
validez, pero ahora en los discursos escritos, lo que llamamos Literatura. Dentro
de la Literatura se establecieron los géneros mayores (lirico, épico y dramatico).
Posteriormente, Bajtin, comienza a hacer estudios en torno a la relacién de los
usos linguisticos, la vision del mundo y la historia; llegando a deducir que lo que
condiciona un determinado género son cuatro factores: los temas, la estructura

interna, el registro y la estabilidad de todo ello (Calsamiglia & Tusén, 2001).

Gunthner y Knoblauch (1995, citado en Calsamiglia & Tuson, 2001),
proponen tres niveles que se tendrian que establecer para clasificar los géneros.
Tal como él sefiala “los géneros se caracterizan funcionalmente por ser
soluciones complejas, histérica y culturalmente establecidas y premodeladas
para problemas comunicativos recurrentes” (p. 261). El primer nivel, el de la
estructura interna, hace referencia a todos los rasgos verbales y no verbales
(cualidad de la voz, gestos, recursos fonoldgicos, etc.). El segundo nivel, el
situativo, que se basa en el contexto interactivo. El tercer nivel, la estructura
externa, se refiere al ambito comunicativo (familia, amigos, colegio, trabajo, entre

otros), las categorias sociales y la distribucion institucional de los géneros.
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Figura 3. Bases para establecer tipologias. Fuente: Calsamiglia, H. & Tusén, A. (2001).

En lo que concierne a los tipos de texto, muchos investigadores han
intentado dar su clasificacion, utilizan criterios funcionales, enunciativos, etc. De
todas ellas, Ciapuscio es el que aporta una rigurosa valoracion de las tipologias.
El no establece ningln tipo de texto; sino que, propugna un enfoque basado en
los procedimientos de composicion que incorpora los varios niveles de
clasificacion necesarios para distinguir unos textos de otros, teniendo en cuenta
los procesos mentales que llevan a los autores a seleccionar los procedimientos
0 conceptos que daran como resultado un texto. Los niveles son: 1) Nivel 1, tipos
de funcién (expresiva, referencial); 2) Nivel 2, tipos de situacion (lugares, relaciéon
entre participantes); 3) Nivel 3, tipos de procedimiento (explicacion, narracion);
4) Nivel 4, tipos de estructuracion textual (distribucion de las partes de un texto)
y, 5) Nivel 5, esquema de formulacién prototipico (formas linguisticas propias)
(Calsamiglia & Tuso6n, 2001).

El esquema antes presentado es propuesto por Adam (1992 citado en

Calsamiglia & Tuso6n, 2001) en el que se apuntan las diversas opciones que
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puede haber para construir una tipologia, para luego sefalar su propia opcion,
basada en la secuencialidad. Tal como lo expresa en 1992:

Los planes de organizacion de la textualidad dan cuenta del caracter
profundamente heterogéneo de un objeto irreductible a un solo tipo de
organizacion, complejo y al mismo tiempo coherente. Apostando por la
posibilidad de teorizar sobre la diversidad y la heterogeneidad hablo de
diferentes planos de organizacion textual y defino el texto como una

estructura compuesta de secuencias. (p. 265)

Entonces, en lo que respecta a los géneros y tipos de textos, muchas
personas dominan la lengua de manera casi experta; sin embargo, en algunas
esferas de la comunicacién se sienten totalmente confundidas o perdidas debido
a que desconocen las formas genéricas de estas practicas creadas por estas
esferas. Por ejemplo, en el ambito escolar muchos estudiantes fracasan al
intentar comprender un discurso canonico pero si, por el contrario, se le presenta
un post de Facebook, un anuncio televisivo, una cancién o una imagen sobre el

mismo tema; los resultados seran distintos.

La literacidad critica considera que el codigo escrito responde a las
unidades y las reglas del sistema de escritura, en todos los planos linglisticos y
las convenciones establecidas sobre su uso. De igual manera, se conforma por
los géneros discursivos y sus caracteristicas, es decir, estudia las funciones
sociales, su contenido, su estructura, fraseologia, entre otros. Asimismo, los
roles autor/lector se refieren a la imagen que adopta cada interlocutor, conocer
el propdsito que desempefia cada género discursivo y la identidad que construye

al respecto (Cassany, 2009).

Lo que se busca en esta investigacion es que los estudiantes no solo
dominen una u otra lengua, hablando gramaticalmente, sino, también sepan
desenvolverse y conocer esas formas genéricas que estan presentes en la
sociedad. Dicho de otra manera, que los estudiantes sepan comunicarse de
acuerdo al contexto y situacibn comunicativa en la que se encuentren valiéndose

no solo del dominio del cédigo, sino de su contexto sociocultural.
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Para la orientacion sociocultural, las practicas letradas son un concepto
relevante cuyo objeto de estudio es el cddigo escrito, o sea, los textos
comunicativos. Este cddigo escrito es como la punta del iceberg, vemos una
parte de todo lo que en realidad es una practica letrada, porque detras de ello se
encuentran los sujetos, valores, destrezas y conocimientos que se ponen en
juego con el escrito (Cassany, 2009). Cada escrito tiene sus interlocutores,
porque nadie actia como individuos aislados, sino que se desenvuelven dentro

de la sociedad.

Méquinas
expendedoras

Leer ideologias

_ NUEVAS
L_eelr_ dljcurSC_)S _ PRACTICAS
especializados: ciencia, LETRADAS >
heados: — Internet

Mas burocracia Presentaciones

visuales

Fanfic, historias realistas,
remix. .
Prensa gratuita

Figura 4. Nuevas practicas letradas. Fuente. Cassany, D. (2009).

En el cuadro, el color rojo indica los discursos que pueden tener cierto
grado de especificidad y que pueden presentar dificultades. En otro plano, la
circunferencia se refiere a un tipo concreto de artefacto o género discursivo,
mientras que el rectangulo presenta algunas caracteristicas generales que

pueden tener algunos tipos de texto actuales, que antes no eran tan habituales.

Las practicas letradas, entonces, son esos discursos que utilizamos para

comunicarnos dentro de una situacién comunicativa determinada. Las nuevas
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practicas letradas son aquellas “innovaciones”, por llamarlo de algun modo, que
se buscan incorporar dentro de los discursos expuestos a los estudiantes. Tal
como lo ha dicho Cassany, los escritos se realizan dentro de una comunidad y
en cada una de ellas tiene una repercusion distinta. Asimismo, se debe tener en
cuenta que no todas las practicas letradas pueden incluirse en todos los
contextos, eso dependera de la edad, las condiciones sociales y econémicas que

se presenten.

Como se ha dicho anteriormente, para comunicarnos hoy en dia, no solo
utilizamos el discurso oral o escrito; también, hacemos uso de las TICs y otras
maneras para entablar una comunicacion. En esta investigacion se quiere lograr
qgue los estudiantes aprendan de manera efectiva haciendo uso de practicas
letradas que ellos mismos conocen vy utilizan, hablamos del facebook, twitter,
imagenes, canciones, que encontramos en su medio social y que se pueden

incorporar en el @mbito educativo.

La practica letrada, desde el punto de vista de Manayay & otros (2012),
forma parte de la literacidad, es uno de sus elementos. Para entender mejor este
concepto, se realizara a partir de un ejemplo. En una tarde de abiril, el papa lee
un cuento a su hija para resolver una tarea del colegio, la practica letrada es esa
accion social con un propésito determinado (papa lee un cuento a su hija), con
una ayuda de una representacion social que es que el padre piensa que a través
de la lectura en el colegio se desarrollan sus capacidades intelectuales. La
practica letrada ha partido de un evento letrado, actividad concreta, decidida por
una persona o grupo de personas, en este caso es la escuela que manda a leer
un cuento a la nifia. Entonces, las practicas letradas son representaciones
abstractas sociales (ideologias, identidades, valores) que a través de acciones
sociales (comportamientos y propositos sociales) permiten la interaccion entre

los sujetos que participan en un evento determinado.

Zavala (2008 citado en Manayay & otros, 2012) explica que la practica
letrada es la manera o forma con que cada persona utiliza la lectura y escritura
dentro de una comunidad. Estas incluyen el texto escrito, estructuras, autor,
lector y las identidades respectivas en el cual se esta desarrollando (ideologias,

status social, valores, imagen, etc.). Entonces, todo texto que encontramos en
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los diversos contextos sera visto como practicas letradas porque se hace a partir
de una lectura sociocultural donde hay una accién, representacion e institucion

social.

Las practicas letradas sirven para conseguir sus propositos sociales.
Asimismo, a través de ellas, las personas construyen su identidad y ejercen el
poder dentro de la comunidad. De alguna manera somos lo que escribimos y
leemos. Por eso, como dice Zavala (2008 citado en Cassany, 2009) las practicas
letradas incluyen al texto escrito con su estructura, funciones y retorica; pero
también al autor y lector y a sus identidades respectivas, con su status social, su
imagen e ideologias, etc. A partir de esto, se afirma que la escritura es una
practica social, porque relaciona a personas dentro de un contexto comunicativo.
Barton y Hamilton, 1998; Zavala, 2002; Zavala, Nifio- Murcia y Ames [eds.],
(2004 citados en Cassany, 2009), conciben el texto escrito como una
herramienta inserta en un contexto sociocultural, que utilizamos las personas
para desarrollar practicas sociales en el seno de una comunidad, en un lugar y

en un momento determinados.

Bajo el enfoque de la socioformacion, no existen estudiantes “pocos
lectores” o “lectores con dificultades” como los ha etiquetados la escuela
(Cassany, 2010). En realidad, lo que sucede con estos estudiantes es que
podrian mantener una actividad letrada importante fuera de la escuela. Por
ejemplo, leyendo prensa deportiva, chateando varias horas con sus amigos,
escribiendo poesia o posteando en Facebook. Estudios de Cassany y Aliagas
(2007) demuestran que las préacticas vernaculas de los estudiantes ofrecen
condiciones que motivan a algunos chicos a leer, escribir y aprender; mientras
que en la escuela fracasan con las practicas candnicas tradicionales. A
continuacion, se muestra un cuadro donde se explican las diferencias entre lo

vernaculo y lo académico:

o1



Vernaculo Académico

e Autorreguladas e Reguladas por instituciones

e Eleccién personal, es decir, libre e Impuestas

e Ambito privado e Ambito social

¢ Aprendidas informalmente ¢ Aprendidas formalmente

e Socialmente despreciadas, criticadas e Socialmente legitimadas, prestigiosas

¢ Vinculadas con la identidad, la afectividad | e Vinculadas con la institucion, la
¢ Ejemplos: diario intimo, chat, blogs, informatividad

cartas, recetas de cocina e Ejemplos académicos: apuntes,
comentario de texto, examenes

Figura 05. Diferencias entre lo vernaculo y académico. Fuente: Cassany (2010)

Las practicas letradas vernaculas son relevantes en la presente
investigacion porque: 1) Parten de lo que estudiante ya sabe hacer, es decir, sus
conocimientos previos son el punto de partida para el aprendizaje. Esto permitira
explorar lo vernaculo (aspectos cognitivos y linguisticos que ya tiene) y lo
académico (aspectos cognitivos y lingliisticos que debe aprender) para buscar
zonas de desarrollo préximo. 2) Consideran el interés y las motivaciones del
alumno para leer y escribir voluntariamente. Se trata de, como maestros, conocer
los rasgos de estas practicas para incorporarlas con las académicas y de esa
forma crear condiciones mas interesantes y significativas para leer y escribir en
la escuela. 3) Toman en cuenta los aprendizajes invisibles de los educandos, es
decir, lo que han aprendido por su cuenta, sin profesor y sin esfuerzo. El maestro
debe identificar las condiciones de estas formas de aprender, para incluirlas en
las practicas académicas. Evidentemente, es necesario y urgente saber mas
sobre lo que leen y escriben nuestros estudiantes en su casa, en la calle, fuera

de la escuela para poder incluirlas en la escuela.

La lectura critica o criticidad es un elemento de la literacidad critica
(Cassany, 2004; Fainholc, 2005; Luke, 1997), esta consiste en:

La capacidad del individuo para la reconstruccion del significado,
intencionalidades e ideologias implicitas en los discursos, acceder
a la diversidad de textos producidos por otros y también para
producir otros nuevos, de modo que, como ciudadano, pueda

encontrar un espacio de participacion con plena autonomia en la
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sociedad del conocimiento” (Serrano de Moreno & Madrid de

Forero, p. 59).

La nocién de critica supone un pensamiento analitico estrechamente
ligado a la capacidad de observacion y de reflexion para desentrafiar lo implicito,
objetar y refutar con conciencia, cuestionar razonablemente y argumentar los
puntos de vista con conviccion. Todo esto, demanda de la persona la
contrastacion o verificacion, cuya validez dependen estrechamente de sus
marcos conceptuales, visiones del mundo y situaciones de vida, experiencias

culturales, expectativas y de su insercién en una comunidad humana.

La lectura critica es una disposicion, una inclinacion de la persona a tratar
de llegar al sentido profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los
fundamentos y razonamientos y a la ideologia implicita, para considerar
explicaciones alternativas y a no dar nada por sentado cuando podria ser
razonable ponerlo en duda (Smith, 1994; Cassany, 2004; 2006). Supone
entonces no aceptar a priori las ideas y razonamientos del autor, sin antes
discutirlos reflexivamente, prestar atencion cuidadosa a las diversas
connotaciones de las palabras o de los enunciados, discrepar de cualquier
afirmacion, principio o teoria, combatir y cuestionar imprecisiones u opiniones
contrarias; identificar puntos de vista, intenciones, distinguir posiciones y

contrastarlos con otras alternativas.

Dado el poder del discurso escrito para comunicar, seducir, convencer o
manipular o resolver diferencias, debemos, como ciudadanos, desarrollar
estrategias de lectura critica que nos permitan leer el punto de vista o la mirada
particular que ese discurso refleja de la realidad, y descubrir en él las diversas
intencionalidades e ideologias que esconde y elegir aquellas que estan de
acuerdo con nuestros pensamientos y valores. De este modo, podemos estar en
capacidad de comprender diversas situaciones, tomar posturas, hacer
elecciones conscientes, que nos ayuden a comprender y controlar la direccién

gue toma nuestra vida.

La lectura critica requiere desentrafiar la significaciéon del discurso del

autor, el significado que emerge, al poner en juego el pensamiento y el lenguaje
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del lector, a partir de la relacion reciproca que establece con sus esquemas de

conocimiento  (conceptos,

concepciones,

representaciones, recuerdos,

experiencias de vida y estrategias), construidos en el transcurso de su vida, en

relacion con las concepciones, imaginarios, opiniones y valores de su

comunidad, (Rumelhart, 1984), los cuales utiliza como herramientas para

seleccionar la informacion, organizarla

representaciones, atribuir significado y con

, establecer relaciones, elaborar

struirlo (Coll, 1991). Proceso para el

cual son imprescindibles las estrategias "para comprender tanto los implicitos de

los enunciados: la ideologia del autor,
procedimientos de razonamiento y construc

estructura y organizacién del texto (Cassan

sus referentes culturales o sus
cion del conocimiento como la propia
y, 2004, p. 18).

Se requiere también conocimientos y estrategias linguisticas para

reconocer el género discursivo; asimismo, se necesita el desarrollo de una

atencion respetuosa de lo diverso, de interés por el otro y de respeto por los

argumentos esgrimidos. Todas estas habili

dades y conocimientos permitiran al

lector identificar el sentido general de las ideas, detectar las ideologias e

intencionalidades subyacentes. También

le permitiran darse cuenta de las

opiniones presupuestas o rechazadas y formular su propia vision del contenido

y tema tratado, asi como decidir qué tomar en consideracion, qué aplicar y qué

desechar. De esta forma la lectura se convierte en la herramienta util que todo

ciudadano del presente y del futuro debe

poseer. La figura 2 representa esta

concepcion de la lectura critica como actividad cognitiva.

Por consiguiente, la practica de la le
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Figura 6. La lectura critica. Fuente: Serrano de Moreno, S. y Madrid de Forero, A. (2007).
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2.2.1.3 Modelo didactico con enfoque socioformativo

En este apartado se desarrollaran los principales principios didacticos que
sirvieron de fuente para la construccion del Programa de Literacidad Critica
Entretextos. Se inicia con definir la Didactica como ciencia y arte de servir en la
formacién humana, para luego situar la propuesta investigativa, en el enfoque

socioformativo, y finalmente, desarrollar los postulados de Entretextos.

La Didactica -expresion derivada del griego “didasken” que significa
‘ensefar’ e ‘instruir- es la ciencia y arte que estudia e investiga el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Su doble raiz docere, ‘ensenar’, y discere, ‘aprender’,
se corresponde con las actividades de ensefar y aprender que reclaman la

interaccion entre los agentes que las realizan.

La Didactica es ciencia porque es una disciplina pedagoégica especifica
cuyo objeto de estudio es la planificacion, realizacion y evaluacién del proceso
de ensefianza-aprendizaje, sobre la base de un modelo pedagdgico y una
filosofia del hombre, estructurando saberes, estrategias metodoldgicas, un
conjunto de tareas formativas y una concepcién de evaluacion en ambientes
reales de aprendizaje. Asimismo, es accién porque parte de la base de los datos
cientifico-empiricos de la educacién que le proporciona la pedagogia para
comprender la dimension pragmatico-comunicativa del Proceso de Ensefianza y
Aprendizaje (PEA), y luego establecer normas de accién que impliquen
diagnosticar, planificar, implementar y evaluar la intervencion teniendo en cuenta
el proposito educativo, los sujetos del PEA, el contexto sociocultural y educativo

y la situacién de aprendizaje (Arnao, 2015).

En sintesis, la Didactica es el arte de ensefiar a aprender aplicando
diversas visiones y perspectivas teoricas, tecnoldgicas y practicas, desde los
puntos de vista de la formacion por competencias y de la socioformacion, la
didactica es el proceso intencionalmente planificado, interactivo, colaborativo y
comunicativo de desarrollar competencias, movilizando saberes integrados para
resolver problemas del contexto sociocultural, académico y comunicativo de los

estudiantes, en espacios reales de ensefianza-aprendizaje.
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2.2.1.3.1 Programa de Literacidad Critica Entretextos para el
desarrollo de la competencia comunicativa en EBR

Desde una vision didactica con enfoque socioformativo, el Programa
Entretextos para el desarrollo de la competencia comunicativa se estructuré a
partir de los siguientes elementos: la competencia comunicativa, la
estructuracion de los saberes para el desarrollo de la competencia, las

estrategias didacticas y la evaluacion a partir de evidencias de desempefio.

2.2.1.3.1.1 Competencia comunicativa

Es necesario hoy en dia hacer un cambio respecto al modo en que hasta
ahora hemos visto a la educacion. Los tiempos cambian y las mejoras también
deben verse en los modos de ensefianza-aprendizaje. Por ello, es preciso hablar
sobre las competencias, especificamente, sobre las competencias

comunicativas ya que son lo que busca desarrollar el Programa Entretextos.

En definitiva, las competencias son actuaciones integrales para identificar,
interpretar, argumentar y resolver problemas del contexto, con idoneidad,
mejoramiento continuo y compromiso ético que integran el saber ser, el saber
convivir, el saber hacer y el saber conocer (por ejemplo, Tobén, 2010; 2013a).
Esto implica considerar el proceso de formaciébn de saberes como su
movilizacion en torno a problemas y en un determinado contexto. En toda
competencia, la persona y el contexto forman una unidad, no pueden estar por
separado. Entonces, las competencias son actuaciones tanto para si mismas

cuanto para los demas y el entorno ambiental.
a) Definicion de competencia comunicativa

Existen diversas definiciones de competencia comunicativa; sin embargo,
se precisaran las mas relevantes para la presente investigaciéon. Hymes (1964,
citado en Lomas, Osoro y Tuson, 1993) definen a la competencia comunicativa
como “un conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo — linguisticos,

sociolinguisticos, estratégicos y discursivos — que el hablante debera poner en
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juego para producir o comprender discursos adecuados a la situacion y al

contexto de comunicacion (...)" (p. 15).

Coseriu (1992, citado en Grimaldi, 2009) define a la competencia
comunicativa desde una perspectiva practica, es decir, “en la realizacion, en el
momento en que el hablante concreto utiliza el lenguaje como un medio para
conseguir diversos objetivos, en el lenguaje como actividad.” (p. 4). PISA (citado
en OCDE, 2005) define la competencia en lectura como “la capacidad de
comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos, para lograr sus propias
metas, desarrollar su conocimiento y potencial, y participar en la sociedad.” (p.
16).

Roméu y otros (2006), llaman a la competencia comunicativa:
competencia cognitivo-comunicativa y sociocultural. Ademas, la definen de la

siguiente manera:

Una configuracion psicolégica que comprende las capacidades
cognitivas y metacognitivas para comprender y producir
significados, los conocimientos acerca de las estructuras
linguisticas y discursivas y las habilidades y capacidades para
interactuar en diversos contextos socioculturales, con diferentes
fines y propdésitos. Se articulan asi los procesos cognitivos y
metacognitivos, el dominio de las estructuras discursivas y la
actuacion sociocultural del individuo, lo que implica su desarrollo
personoldgico (cognitivo, afectivo-emocional, motivacional,

axiolégico y creativo) (p. 37).

Afirma ademas que esta competencia constituye un todo, una unidad
divisible solo desde el punto de vista metodologico; ya que, la cognicion y la
comunicacién se dan en la personalidad, mediante la actividad en la interaccién
sociocultural, pues, “quien aprende y se comunica es la personalidad, de acuerdo
con la herencia histérico-cultural adquirida socialmente, y que implica sus
saberes culturales asi como la cultura de las personas con las que interactua,

sSus conocimientos, necesidades, intereses, motivos, sentimientos, emociones y
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valores” (Roméu & otros, 2006, p. 38). En consecuencia, la competencia

comunicativa tendria tres dimensiones: cognitiva, comunicativa y sociocultural.

Nifio (2008, citado en Bermudez y Gonzélez, 2011) afirma que ‘la
competencia comunicativa es saber comunicarse en un campo del conocimiento
y un saber aplicarlo; saberes que comprenden conocimientos, habilidades,
actitudes y valores para realizar actos comunicativos eficientes en un contexto

determinado, segun necesidades y propositos.” (p. 2)

Bermudez y Gonzélez (2011) sefialan que la competencia comunicativa
se define como un “compendio de saberes, capacidades, habilidades o aptitudes
que participa en la produccién de la convivencia y las relaciones interpersonales
e integrupales, ya que la coexistencia humana requiere la mediacion de una

eficaz comunicacion (...)". (p. 2)

Es necesario precisar que para delimitar la competencia comunicativa,
esta investigacion se basa en el modelo pedagoégico de formacion por
competencias, el modelo didactico de la socioformacion y el enfoque
interdisciplinar  comunicativo-cognitivo-sociocultural. Segun el enfoque
lingUistico-textual, utilizado en el area de Comunicacion segun las Rutas de
Aprendizaje y el DCN, la competencia comunicativa, segun Arnao (2015), tiene
tres dimensiones: cognitiva (funcién noética), comunicativa (funcion semioética) y

sociocultural (contexto).

Después de analizar las diferentes conceptualizaciones, se puede definir
a la competencia comunicativa como el conjunto de saberes cognitivos,
comunicativos y socioculturales que utiliza el hablante para poder comunicarse
de forma idonea en diversos contextos comunicativos, segun sus necesidades,
propésitos e intenciones comunicativas. En este sentido, la competencia

comunicativa en la presente investigacion fue enunciada de la siguiente manera:

“Utiliza discursos en diferentes contextos y situaciones
comunicativas, adecuados a sus dimensiones linguistico-

textuales, cognitivos y socioculturales, para comunicarse y
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valorar el lenguaje como medio indispensable de interaccion
humana” (Arnao, 2013).

Los procesos de la competencia comunicativa son tres: comprension
discursiva, produccion discursiva y socializacion. Cada proceso tiene sus propias
capacidades, criterios e indicadores de desempefio.

b) Procesos de la competencia comunicativa

= Proceso 1. Comprension discursiva

. Analizar
w.  Interpretar
. Valorar

=  Proceso 2. Produccién discursiva

w. Planificar
w. Textualizar
w. Evaluar

= Proceso 3. Socializacién

x.  Interaccioén verbal e iconoverbal

w Reflexion
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Tabla 02

Proceso de descripcién y formulacion de la competencia comunicativa desde

el enfoque socioformativo

Competencia

Utiliza discursos en diferentes contextos y situaciones comunicativas, adecuados a sus dimensiones
linguistico-textuales, cognitivos y socioculturales, para comunicarse y valorar el lenguaje como medio

indispensable de interaccién humana

Ejes procesuales de la

proceso PTE.

competencia Criterios de desempefio (o aprendizajes esperados) Evidencias
1.1. Analiza discursos en su dimension lingiistico-textual, utilizando
Comprende Qstrqtggias de _Iectura para identifi_carlla informaci_(’)_n e)_(plicita e Subra_yado
discursos en implicita, realizando conceptualizaciones, clasificaciones y| Organizador
: comparaciones. visual
diferentes
contextos y
situaciones 1.2. Interpreta discursos, utilizando el conocimiento previo y
Comp%énsién comun,icativas, organizladorles_ \;isualeg'para Ii'nf_cterir, _reslgrrjtir, integrar: sdin}etizarly Resumen
Discursiva segln sus generalizar la informacion explicita e implicita, comparandola con la| ~ = @
dimensiones |informacion de otros discursos y organizando a partir de ellos uno
lingiisticos-  |propio.
textuales, 1.3. Valora la informacion y | iedades lingistico-
" 3. y las propiedades linguistico-textuales de
cognitivas y g discursos, en su contexto sociocultural y situacion comunicativa, .
socioculturales. | slizando la argumentacion para expresar su punto de vista y Comentario
posicion critica, respetando las opiniones de los demas.
Organizador
g Produce 2.1. Planifica la produccién de discursos, segln sus dimensiones visual
ISCUrSOS €N Njingiistico-textuales, cognitivas y socioculturales, a partir de la|  Plan de
diferentes comprension de otros discursos. redaccion del
contextos y ensayo
situaciones
comunicativas, [2.2. Textualiza discursos, segun sus dimensiones linglistico-
P z segln sus textuales, cognitivas y socioculturales, con coherencia, cohesion e
r_oducc_lon dimensiones |intertextualizacion, adecuandolos a un propoésito, contexto y
Biscursiva lingtiistico-  |situacién comunicativa.
textuales, 2.3. Evalia con objetividad, eficiencia y eficacia los discursos Ensayo
cognitivasy  [producidos, segln sus dimensiones lingliistico-textuales, cognitivas
socioculturales, |y socioculturales, en los procesos de autoevaluacion, coevaluacion
aplicando el |y heteroevaluacién, asumiendo una posicion reflexiva y critica

frente a las opiniones de los demas y respetando sus puntos de
vista.

Fuente. Rutas de Aprendizaje

c)

Dimensiones de la competencia comunicativa

La dimension cognitiva revela la funcién noética, una de las funciones

esenciales del lenguaje, que consiste en “la participacion del lenguaje en la

construccion del pensamiento en conceptos, lo que constituye la unidad

dialéctica del pensamiento verbal y el lenguaje intelectual” (Roméu & otros, 2006,

p. 38). Esta funcién se revela mediante la dimension cognitiva.

El concepto de cognicion puede entenderse como los

conocimientos que la persona posee y oponerse a los

sentimientos, o aludir a los procesos mentales mediante los

cuales se construyen los significados y se genera el sentido y
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el lenguaje, en lo que estd implicado tanto lo cognitivo como
lo afectivo. Fue Vigotsky quien advirtid la relacion entre lo
cognitivo y lo afectivo de la personalidad; la integracion entre
las emociones (componente afectivo-emocional) y el

funcionamiento de la cognicion.

Tabla 03
Dimensiones e indicadores de la competencia cognitiva

Indicadores y habilidades

Indicador a) Posee conocimientos sobre la comprensién y construccion de
significados

Explica el concepto de comprension.

Diferencia la comprension oral y escrita.

Caracteriza los ciclos de comprension.

Diferencia modelos de comprensién (ascendente, descendente e interactivo)

Explica los niveles de comprensién (inteligente, critica y creadora).

Caracteriza los significados del texto.

Diferencia el significado del sentido del texto.

Explica el concepto de estrategias de comprension.

Caracteriza las estrategias cognitivas y metacognitivas.

Explica las estrategias para obtener, evaluar y aplicar la informacién.

Caracteriza las estrategias de muestreo, de anticipacion, de inferencia, de autocontrol y
de autocorreccion.

Identifica los niveles de representacion: forma de superficie, base textual proposicional y
el modelo de situacion.

Caracteriza los tipos de inferencias.

Explica la micro y macroestructura semantica y formal.

Describe la superestructura esquematica del texto.

Explica las macrorreglas de reduccién.

Explica el tema, los subtemas, las proposiciones y los conceptos.

Caracteriza la idea principal y las ideas secundarias.

Diferencia la intencién comunicativa y la finalidad del autor.

Caracteriza el resumen.

Caracteriza el comentario.

Explica el concepto de intertextualidad.

Caracteriza el proceso de construccion oral y escrita

Explica las etapas del proceso de significacion (Motivacion, planificacion, puesta en texto
y autocontrol.

Caracteriza la seleccion del tema y basqueda de informacién.

Explica los tipos de planes (de preguntas, de enunciados y de tesis).

Indicador a) Posee habilidades para la comprensidn y construccion de significados.
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Comprende textos de diferentes tipos, a partir de su audicion o lectura.

Comprende los textos a partir del modelo interactivo.

Comprende textos de forma inteligente, critica y creadora.

Capta los significados literal, implicito y complementario en diferentes textos.
Diferencia el significado y sentido en textos dados.

Utiliza estrategias de comprension.

Emplea estrategias cognitivas y metacognitivas.

Obtiene, evalla y aplica la informacion mediante el empleo de diferentes estrategias.
Emplea estrategias de muestreo, de anticipacion, de inferencia, de autocontrol y de
autocorreccion.

Determina los niveles de representacion: forma de superficie, base textual proposicional
y el modelo de situacion.

Realiza diferentes tipos de inferencias en el proceso de comprension.

Determina la micro y macroestructura semantica y formal.

Reconoce la superestructura esquemaética del texto.

Aplica las macrorreglas de reduccion: supresion, generalizacidn y construccion.
Determina tema, subtemas, proposiciones y conceptos.

Extrae ideas principales y secundarias.

Resume el contenido de un texto.

Elabora esquemas, mapas conceptuales y otras técnicas de presentacién sindptica del
contenido.

Valora criticamente las ideas contenidas en el texto

Ejemplifica a partir del significado que se le atribuye al texto.

Comenta el significado de textos dados.

Reconoce la Intertextualidad en el texto.

Extrapola a partir del significado que se le atribuye al texto.

Construye textos orales y escritos en diferentes estilos.

Emplea modos de actuacion (acciones y operaciones) adecuados a las etapas del
proceso de significacién (motivacion, planificacion, puesta en texto y autocontrol).
Redacta diferentes tipos de planes (de preguntas, de enunciados y de tesis).
Adecua la superestructura del texto a las exigencias de la comunicacion.

Emplea los recursos estilisticos (fonicos, Iéxicos, gramaticales y textuales) adecuados al
contexto e intencibn comunicativa.

Autorrevisa el texto.

Autocorrige el texto.

Efectla la revision y correccion de textos producidos por otros autores.

Indicador c) Posee actitudes relacionadas con la valoracién de los procesos de
comprension y construccién de significados.

Valora criticamente los puntos de vista del autor del texto.

Toma partido acerca de las concepciones expuestas, a partir de sus convicciones
ideoldgicas, politicas, éticas y estéticas

Defiende sus puntos de vista y criterios acerca de un tema dado, con honestidad y
valentia.

Asume diferentes actitudes que respondan a la apreciacién y valoracion del texto.
Valora la vigencia y actualidad de las ideas expresadas por el autor y su aplicacién en
otros contextos.

Fuente. Roméu, A. & otros. (2006).

Roméu y otros (2006) sefalan que “los indicadores de la dimensién

cognitiva son: los conocimientos, habilidades, capacidades y convicciones

relacionados con el procesamiento de informacidén, mediante los cuales las
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personas comprenden y producen significados. Se incluyen como indicadores:
la comprensién y produccion de significados, la aplicacion de estrategias para
obtener, evaluar y aplicar la informacién y otros” (pp. 38-39). Ademas precisan
que los indicadores de la competencia cognitiva son: a) posee conocimientos
sobre la comprension y construccion de significados; b) posee habilidades para
la comprension y construccion de significados; ¢) posee actitudes relacionadas
con la valoracion de los procesos de comprension y construccion de significados

(pp. 40-43), como se aprecia en la siguiente tabla:

Sobre las competencias cognitivas, Serrano & Madrid (2007) han
seflalado que son aquellas que favorecen la construccion de significados al
elaborar representaciones sobre el contenido del texto. Para ello, el individuo
pone en accion sus conocimientos previos 0 esquemas y estrategias como la
construccion inferencial, la formulacion de hipétesis e interrogantes, la
comparacion con otras informaciones o con otros discursos; la autoconfirmacion
y la autorregulacion. Todas estas competencias se reflejan en la capacidad del
lector para acceder a la multiplicidad de textos escritos existentes en el medio

sociocultural.

Entre las habilidades requeridas para desarrollar la dimension cognitiva,

los autores destacan:

Identificar el tema, reconocer el contenido del discurso, de acuerdo con la

informacion disponible y los esquemas activados en la memoria.

- Realizar interpretaciones al identificar opiniones, punto de vista e ideologia;
detectar ironias, doble sentido, ambigledad; formular inferencias, construir
representaciones y valorarlas.

- Activar concepciones, recuerdos, experiencias enmarcadas dentro de su
experiencia social y cultural.

- ldentificar los diferentes puntos de vista y las intenciones del autor, asi
como los valores e intereses que mueven a éste a construir su discurso,

para tomar conciencia del entramado de conflictos y propositos.
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- Distinguir las voces aportadas en el discurso, con relacion a las voces
manifestadas previamente sobre el tema. El lector identifica las expresiones

utilizadas, recicladas o replicadas: citas directas.

- Evaluar la solidez y validez de los argumentos o datos: Detectar

incoherencias o contradicciones.

- Interrogar el texto y crear interpretaciones abriendo un espacio en el cual
se validan las diversas perspectivas. El lector puede preguntarse: ¢Qué
significa para mi este texto? ¢ Como me influye? ¢Qué dice explicitamente
el discurso? ¢Qué ideas estan subyacentes? ¢ Qué me sugiere? ¢ Cual es
su punto de vista y los presupuestos implicitos en el discurso? ¢, Cual es la
intencionalidad del autor? ¢Cual es mi opinidn sobre los planteamientos

expuestos? ¢ Comparto los razonamientos? ¢En qué difiero? (p. 64).

La dimension comunicativa, para Roméu y otros (2006), revela la segunda
funcién esencial del lenguaje: la semibtica. Se refiere a la competencia linguistica
o gramatical, porque comprende el saber y saber-hacer en términos de
construccion gramatical; pues si el lenguaje es un sistema de signos que
participan en la comunicacién social, implica saberes linglisticos,
sociolingliisticos, discursivos y estratégicos. Tiene como indicadores los
conocimientos, habilidades, capacidades y convicciones relacionados con los
codigos, los signos y las reglas sintacticas que permiten relacionarlos; la
adecuacion del discurso y su estructura a las exigencias del contexto; la tipologia
de los discursos y las estrategias para iniciar, desarrollar y concluir la
comunicacion. En sintesis, esta dimension consiste en “reconocer y usar el
caédigo lingliistico y otros codigos (gestual, icénico, simbdlico, proxémico, etc.), y
las reglas que rigen las relaciones entre los signos; saber utilizarlos en diferentes
situaciones y contextos de comunicacion; construir discursos coherentes vy
emplear estrategias que permitan iniciar, desarrollar y concluir la comunicacién

de forma exitosa” (p. 39).

Llamada por Serrano de Moreno y Madrid de Forero (2007) competencia
linglistica y discursiva, por referirse a “la capacidad del lector para identificar el
género discursivo concreto que propone el texto: su estructura, registro y estilo,

funciones y recursos lingtisticos, formas de cortesia utilizados en el discurso
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escrito” (p. 64), la dimension comunicativa comprende estas habilidades para

desarrollarla:

- Poseer conocimientos sobre las caracteristicas gramaticales, discursivas y
socioculturales del texto: &mbito tematico, tipo de texto, registro, estructura,

funciones.

- Reconocer la forma de organizacion de los contenidos, segun se trate de
un chat, correo electronico, informe de investigacion, ensayo, articulo

informativo, entre otros.

- Comparar y contrastar la estructura y formato de textos impresos versus en
formato online y definir los factores que contribuyen a sus similitudes y

diferencias.

- Comprender las diversas posibilidades técnicas de los nuevos soportes en

formatos y herramientas electronicas en que se presenta el discurso.

- Interrogar el texto, preguntando ¢Como funciona el texto? ¢Con qué
estructuras, unidades, componentes? ¢ En qué se diferencia este texto de

otro presentado en formato online, por ejemplo?

Roméu y otros (2006) consideran como indicadores de la dimension
comunicativa a “los conocimientos, habilidades, capacidades y convicciones
relacionados con los cddigos, los signos y las reglas sintacticas que permiten
relacionarlos, su adecuacion a las exigencias del contexto, el discurso y su
estructura, la tipologia de los discursos y las estrategias para iniciar, desarrollar
y concluir la comunicacion. Comprende el saber y saber-hacer en términos de
construccion gramatical” (p. 39). En sintesis, estos autores establecen tres
indicadores con sus respectivas habilidades (pp. 44-46): a) Posee conocimientos
linglisticos, sociolinguisticos, discursivos y estratégicos. b) Posee habilidades
comunicativas. c) Posee actitudes relacionadas con el empleo de los medios

comunicativos en diferentes textos.
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Tabla 04
Dimensiones e indicadores de la competencia comunicativa

Indicadores y habilidades

Indicador a) Posee conocimientos lingiisticos, sociolinglisticos, discursivos y
estratégicos.

Explica los conceptos sobre lenguaje, lengua, norma y habla.

Explica los conceptos de sistema de la lengua, discurso y tipos de discursos.

Caracteriza los medios comunicativos, verbales y no verbales.

Diferencia los niveles del sistema y las unidades que los conforman: fonolégicas,
morfologicas, lexicales y sintacticas.

Explica los niveles constructivos del discurso: sintagmas, oraciones, segmentos o parrafos
y texto.

Define los conceptos de texto y discurso.

Clasifica los textos segun el cédigo, la forma elocutiva, la funcién y el estilo.

Caracteriza los tipos de codigos (oral, escrito, iconico, simbdlico, pictérico, musical,
gestual, proxémico y otros).

Caracteriza las formas elocutivas: narracién, descripcién, didlogo, exposicion vy
argumentacion.

Explica las funciones del texto: representativa, poética, expresiva, apelativa, fatica y
metalinglistica.

Caracteriza el estilo: coloquial, oficial, publicistico, cientifico y artistico.

Diferencia diatépicas, diastraticas y diafasicas.

Explica las caracteristicas de la textualidad.

Explica la progresion temética.

Caracteriza los modelos de progresion.

Explica la coherencia y la cohesion.

Caracteriza los medios de cohesion: gramaticales y Iéxicos.

Explica la referencia.

Explica la deixis

Explica la anafora.

Explica los sustitutivos.

Explica la elipsis.

Caracteriza la sinonimia y la antonimia.

Caracteriza la hiponimia y la hiperonimia.

Explica la repeticion.

Explica la distribucién del léxico.

Explica pertinencia.

Explica gradualidad, explicitud y relaciones semanticas.

Explica el cierre semantico.

Caracteriza las estrategias para iniciar, desarrollar y concluir la comunicacion.

Indicador b) Posee habilidades comunicativas.
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Diferencia el lenguaje, lengua, norma y habla.
Caracteriza el sistema de la lengua, discurso y tipos de discursos.

* Emplea de acuerdo con la intencién y el contexto los medios comunicativos, verbales y no
verbales.

* Describe los niveles del sistema y las unidades que los conforman (fonolégicas,
morfolégicas, lexicales y sintacticas) en correspondencia con su funcionamiento en textos
dados.

* Reconoce los niveles constructivos del discurso (sintagmas, oraciones, segmentos o
parrafos y texto).

e Caracteriza el texto y el discurso.

* Clasifica los textos segun el cddigo, la forma elocutiva, la funcién y el estilo.

* Emplea diferentes cédigos (oral, escrito, icénico, simbdlico, pictérico, musical, gestual,
proxémico y otros).

* Emplea formas elocutivas: narracién, descripcion, dialogo, exposicién y argumentacion.

Identifica las funciones del texto: representativa, poética, expresiva, apelativa, fatica y

metalinguistica.

Caracteriza los textos segun su estilo: coloquial, oficial, publicistico, cientifico y artistico.

Reconoce las diferencias diatdpicas, diastraticas y diafasicas.

Explica las caracteristicas de la textualidad.

Reconoce la progresion tematica.

Emplea diferentes modelos de progresion.

Explica la coherencia y cohesion.

Utiliza los medios de cohesion: gramaticales y Iéxicos.

Emplea la referencia, deixis, la anéfora, los sustitutos, la elipsis y los conectores como

medios de cohesion.

Emplea la sinonimia y antonimia, hiponimia e hiperonimia, la repeticion y la distribucion

del Iéxico como medios de cohesion.

Reconoce la pertinencia y sus caracteristicas.

Tiene en cuenta la gradualidad, la explicitud y las relaciones semanticas.

Logra el cierre semantico.

Emplea estrategias para iniciar, desarrollar y concluir el discurso.

Indicador c) Posee actitudes relacionadas con el empleo de los medios comunicativos
en diferentes textos.

* Valora el empleo de los medios comunicativos funcionales en diferentes textos.
e Utiliza diferentes medios comunicativos de acuerdo con lo que se quiere significar y segin
el contexto en el que se significa.

Fuente. Roméu, A. & otros. (2006).

La dimension sociocultural esté referida al conocimiento del contexto, los
roles de los participantes, su jerarquia social, su ideologia; estan implicados,
igualmente, la identidad de los sujetos, sus sentimientos y estados de animo, su
pertenencia a una clase o grupo social, su intencién y finalidad comunicativa y la

situacién comunicativa en la que tiene lugar la comunicacion.
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Los estudios mas profundos acerca del contexto han sido los realizados
por Teun Van Dijk, quien ha desarrollado una Teoria del contexto, mediante la
cual explica como los participantes son capaces de adaptar la produccion y la
recepcion/interpretacion del discurso a la situacion comunicativo-interpersonal-
social. (Van Dijk, 2001). Considera que la situacion social-comunicativa es -en
si- una nocién sociocultural, que no influye directamente en las estructuras
verbales/discursivas, pues se necesita de una interfaz sociocognitiva, que
permite revelar la representacion mental en cada participante de dichas

estructuras.

Tabla 05
Dimensiones e indicadores de la competencia sociocultural

Indicadores y habilidades

Indicador a) Posee conocimientos acerca del contexto.

Explica los conceptos de sociedad, cultura y contexto.

Caracteriza las estructuras del discurso contextualizables y no contextualizables.
Explica el concepto de situacién social-comunicativa.

Caracteriza las categorias globales y locales.

Caracteriza personoldgica y socialmente a los participantes.

Explica los roles de los participantes.

Explica las relaciones entre participantes.

Explica la importancia de identificar clases y grupos sociales que intervienen en la
comunicacion.

Explicar el papel de las instituciones.

Explica la importancia de las relaciones de poder.

Caracteriza las acciones que realizan los participantes.

Explica el concepto de modelo de contexto.

Caracteriza los componentes del modelo de contexto.

Indicador b) Posee habilidades para lograr la adecuacion al contexto.

e Identifica la cultura y la sociedad en su dimension semiética y discursiva.

. Reconoce el caracter complejo del contexto y sus componentes.

. Diferencia entre estructuras linglisticas y discursivas contextualizables y no
contextualizables.

* Identifica los componentes de una situacion social- comunicativa dada.

. Reconocer categorias globales y locales en contextos.

. Identifica las caracteristicas personoldgicas y sociales de los participantes en situaciones
comunicativas dadas.

e  Adecua lo que se quiere decir y como se dice a las caracteristicas del contexto y de los
participantes

. Diferencia los roles de los participantes.

. Identifica las relaciones entre participantes, a partir de sus intenciones y la clase, grupo
social o instituciones a las que pertenecen.

. Ejemplifica acerca de como influyen las relaciones de poder en el discurso.

. Reconoce las acciones globales y locales de los participantes

o Elabora el modelo de contexto de una situacién social comunicativa dada.

Indicador c¢) Actitudes relacionadas con el desenvolvimiento en diferentes contextos.
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* Valora los roles de los participantes en la comunicacién en una situacion social
comunicativa en un contexto dado.

*  Valora la influencia del contexto en lo que se dice y cdmo se dice.

e Valora las intenciones, actitudes, roles y estados afectivos de los participantes en
situaciones comunicativas diversas.

*  Valora las acciones globales y locales de los participantes de acuerdo con su ideologia,
jerarquia social, etc.

Fuente. Roméu, A. & otros. (2006).

2.2.1.3.1.2 Los saberes de competencia

La UNESCO (1990) ha planteado hace tiempo la necesidad de formar
personas con conocimientos tedricos, practicos y valorativos-actitudinales,
actualizados y contextualizados, en todos los niveles educativos. Es decir, la
educacién debe priorizar los conocimientos conceptuales, los procesos
cognitivos, las estrategias para desarrollar esos procesos y los valores que
permitan al estudiante resolver problemas de su contexto sociocultural y actuar

con ética en su vida cotidiana.

Delors (1996 citado en Arnao, 2015), sefiala que al concebir la educacion
como un todo, va mas alla de la adquisicién de conocimientos e introduce los
saberes en la educacion, a los que le llama “cuatro pilares”: aprender a conocer,
aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser. En consecuencia, la
educacion a lo largo de la vida se basa en: saber ser, saber conocer, saber hacer

y saber convivir.

Segun Tobo6n (2013a), cada uno de los tres saberes de las competencias
(ser, conocer y hacer) integran y articulan tres componentes: procesos,
instrumentos y estrategias. Los procesos son operaciones mentales generales,
comunes a todos los seres humanos (por ejemplo, atencién, memoria,
percepcion y lenguaje), que constituyen la base de la estructura y procesamiento
de la informacidén; funcionan de forma automatica, aunque estan desarrollados
en diferentes grados de acuerdo con las potencialidades heredadas y las
oportunidades del contexto. Los instrumentos son herramientas internas
psicolégicas mediante las cuales los seres humanos piensan, sienten y actian;

son el contenido con base en el cual trabajan los procesos. Las estrategias son
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planes de accion conscientes que las personas ejecutan con el fin de optimizar
los procesos al servicio de los instrumentos, en el marco de la realizacion de

actividades y resoluciéon de problemas.

Tob6n (2013 citado en Arnao, 2015) define el saber ser como la
“articulacion de diversos contenidos afectivo-motivacionales enmarcados en las
competencias y se caracteriza por la construccion de la identidad personal, la
conciencia y control del proceso emocional-actitudinal en la realizacién de una
actividad o resolucion de un problema” (p. 249) y el control del proceso afectivo-
motivacional mediante la planeacion, regulacién y evaluacién. Los valores,
actitudes y normas componen el saber ser y son los instrumentos afectivo
motivacionales que procesan la informacién afectiva, se ponen al servicio de la
actuacion idonea. Deben promover la convivencia ciudadana para que las
personas asuman sus derechos y deberes, con responsabilidad y buscando la

construccion de una sociedad civil, democratica y solidaria (Delors, 1996).

El saber conocer es “la puesta en accion de un conjunto de herramientas
necesarias para procesar la informacion de manera significativa segun las
expectativas individuales, las propias capacidades y los requerimientos de una
situacion en particular” (Tobdn, 2013, p. 250). Implica la conciencia del proceso
de conocimiento, el control del proceso de conocimiento mediante la planeacion,
regulacion y evaluacién, y el conocimiento contextualizado. No son los
conocimientos especificos descontextualizados ni la memorizacion de
informacion, sino la toma de conciencia respecto al proceso de conocimiento
segun las demandas de una tarea y por la puesta en accion de estrategias para
procesar el conocimiento mediante la planeacion, monitoreo evaluacion; es
decir, es aprender a procesar y a manejar dicho conocimiento sin necesidad de
memorizarlo, mediante procesos de indagacion sistematica, andlisis critico,
clasificacion, elaboracion, reconstruccion y aplicacion de la informacion. En
consecuencia, “el saber conocer se orienta a la ensefianza de la naturaleza del
conocimiento y de sus tendencias tanto a la ilusién como al error, con el fin de

prevenir cegueras, falsas dicotomias y reduccionismos” (Tobon, 2013, p. 250).

El saber hacer es un saber esencial de las competencias que implica

“‘desempefarse en la realizacion de una actividad o en la resolucién de un
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problema comprendiendo el contexto y teniendo como base la planeaciéon”
(Tobdn, 2013, p. 251). En el caso de la competencia comunicativa, los
contenidos o saberes esenciales para el desarrollo de la competencia son
“aquellos conocimientos, habilidades, capacidades y convicciones, mediante los
cuales los estudiantes describen y explican la funcionalidad de las estructuras
en el discurso, teniendo en cuenta su tipologia y el contexto e intencién
comunicativa con que se producen, lo que pone de manifiesto su diversidad. De
igual forma, se priorizara el trabajo con estrategias de comprension, analisis y
produccion de significados, que potencien las habilidades metacognitivas y
metalinglisticas de los estudiantes y con las cuatro macrohabilidades: audicién,
habla, lectura y escritura.” (Romeo, 2004, p. 399 citado en Arnao, 2015).

El Programa de Literacidad Critica Entretextos es por competencias y
tiene como proposito desarrollar la competencia comunicativa, especialmente lo
que respecta a la literacidad critica de los estudiantes de Educacion Basica
Regular. Los saberes o contenidos de Entretextos estan referidos a la naturaleza
lingUistico-textual del discurso académico y a sus procesos de comprension,
produccién 'y socializacién. Asimismo, estos saberes conceptuales,
procedimentales y actitudinales se encuentran integrados y deben desarrollarse
en forma coordinada. Estos saberes son esenciales para el desarrollo de la
competencia comunicativa; es decir son los medios a través del cual se lograran
los indicadores de desempefio en los procesos de comprensién, produccion y

socializacion discursiva.
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Tabla 06

Los saberes de la competencia comunicativa

grupal.
v" Formas de comunicacion a
través de internet.

Saber ser Saber conocer Saber hacer
Valores v’ ldea tematica e ideas de Comprensién discursiva
v Honestidad. desarrollo. v Andlisis de discursos.

v" Orden. v’ Estrategias de lectura. e Identifica
v Respeto. v' El parrafo. e Conceptualiza
v' Responsabilidad. | v Mecanismos de coherencia y e Jerarquiza
cohesion. e Compara

Actitudes v Andlisis de la imagen. v |nterpretacic’)n de discursos.
v’ Objetividad. v" El comentario. e Infiere
v' Valoracién del v' La mesa redonda. e Integra

lenguaje. v El ensayo. e Intertextualiza
v’ Trabajo v' La argumentacion sélida. «  Explica

cooperativo. v El discurso. v’ Valora informacién

v’ Técnicas de participacion
. Argumenta

Produccion discursiva
v' Planifica la produccién

° Planifica
v Textualiza discursos
v Evalla
. Identifica
° Toma decisiones

Socializacion

v’ Socializa discursos

v'EvallGa su competencia
comunicativa
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2.2.1.3.1.3 Estrategias didacticas

Las estrategias, como actividades conscientes, deliberadas y planificadas
(Beltran, 1998), son planes orientados hacia la consecucion de metas de
aprendizaje; conjunto organizado, consciente y controlado de los procesos
realizados por los estudiantes con el fin de alcanzar un desempefio idéneo en la
consecucion de una meta implicada en la realizacion de una tarea compleja y
nueva. Se articulan con la actuaciéon humana, en secuencia de pasos o etapas
(planificacion, control y evaluacion) que se ejecutan con el fin de alcanzar unos
determinados objetivos, mediante la optimizacion y regulacion de los procesos

cognitivos, afectivos y psicomotrices.

Gonzalez, Herrera y Zurita (Cinda, 2006 citado en Arnao, 2015), sobre las
estrategias didacticas, afirman que estas sirven si los estudiantes aprenden a
aplicar el conocimiento teérico a problemas auténticos o a casos reales. Para
lograr esto, es necesario crear los ambientes de aprendizajes activos, los cuales
hacen que los estudiantes estructuren y organicen su conocimiento teoéricos y lo
apliquen a través de la resolucién de problemas y el estudio de casos; asi,
adquieren mas competencias genéricas y reflexivas, tales como habilidades de
discusion, busqueda de informacién y trabajo independiente, debido a que no
solo estudian solos, sino que también trabajan y resuelven problemas en grupos

pequefios.

El Proyecto Tuning (2007 citado en Arnao, 2015) sefiala que si se cambian
los enfoques y objetivos de ensefianza y aprendizaje entonces también se deben
modificar los métodos y criterios de evaluacién, en funcién de los contenidos,
habilidades, destrezas y valores. Propone discutir sobre los métodos de
ensefianza, aprendizaje y evaluacibn mas efectivos para el logro de los

resultados de aprendizaje y las competencias identificadas:

Desarrollar una combinacién novedosa de enfoques de
ensefianza y aprendizaje, para estimular —o permitir que se
desarrollen- las competencias que se disefian en el perfil
(...). Cada estudiante debe experimentar una variedad de
enfoques y tener acceso a diferentes contextos de
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aprendizaje, cualquiera que sea su area de estudio. Por
supuesto, la transparencia y la comparabilidad de los
métodos y criterios para evaluar el logro de las
competencias son esenciales, si queremos contribuir a la

mejora de la calidad (p. 16).

Gestionar el curriculo y la didactica con base en competencias, segun el
principio dialégico del pensamiento complejo, implica articular el aprendizaje a la
actuacion idénea en el marco del contexto sistémico. Las tendencias en cuanto
a las estrategias de ensefianza-aprendizaje del lenguaje han ido desde el énfasis
en lo linguistico, pasando por lo cognitivo y aterrizando en lo sociocultural. Se
planted entonces “la necesidad de lograr una relaciéon coherente entre una teoria
del lenguaje y una teoria del aprendizaje que permita dar explicacién al papel tan
importante que el lenguaje tiene en la construccion de sentido del mundo exterior
y en el proceso de desarrollo cognitivo, afectivo y sociocultural del individuo”
(Roméu-Escobar, 2014, p. 33).

Roméu et al (2004) considera que “las estrategias didacticas deben
propiciar la interaccion, la autorregulacion y el trabajo independiente de los
estudiantes en la solucion de tareas y problemas y en la realizacién de trabajos
investigativos” (p. 399); estas se desarrollan a través de métodos, técnicas,
procedimientos y medios auxiliares variados. Entre los métodos sefiala el
conversacional, el trabajo independiente, los heuristicos, problémicos e
investigativos; las técnicas son participativas y garantizan la participacion de los
estudiantes con un alto grado de responsabilidad ante la tarea que se les asigna,
en particular, la creacion de situaciones comunicativas, los juegos de roles, los
proyectos, charlas, paneles, mesas redondas. Cada uno de los métodos y
técnicas puede apoyarse en diferentes procedimientos tales como la toma de
notas, la elaboracion de fichas, esquemas, resumenes, mapas (conceptuales,
mentales), la explicacion, la ejemplificacion, la exposicion, el sistema de
preguntas y oOrdenes, la conversacion, la solucion de tareas y problemas, de
dindmicas de grupo (philips 6/6, lluvia de ideas, episodios de descubrimiento y
otras). Los medios auxiliares “consistiran en textos auténticos, en diferentes

estilos comunicativos, a fin de mostrar a los estudiantes toda la diversidad y
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variedad de usos, en dependencia de los contextos y de la intencion
comunicativa de los hablantes. De igual forma, se propiciara el empleo de las
Tics, videos y otros medios que permitan mostrar el lenguaje en uso” (Romeo,
2004, p. 399-400).

Entre las estrategias mas importantes para desarrollar la competencia
comunicativa y las que se utilizaran en Entretextos, se mencionan:
interdisciplinariedad, aprendizaje basado en problemas (ABP), secuencias
didacticas, técnicas de estudio, técnicas de participacion grupal y los recursos
tics.

2.2.1.3.1.4 Evaluacion por competencias

La evaluacién por competencias, en su dimensioén formativa, no solo
“orienta el curriculum y puede, por lo tanto, generar un verdadero cambio en los
procesos de aprendizaje” (Cano, 2008), sino que también es una oportunidad de
aprendizaje que promueve las competencias en todos los estudiantes. Abordar
la evaluacion por competencias implica tomar en cuenta tres aspectos o
dimensiones. 1) La dimension pedagdgica, referida a la concepcion de hombre
y de sociedad y al modelo de formacion por competencias. 2) La dimension
interdisciplinar, que establece el objeto a evaluar; es decir, la naturaleza, limites
y caracteristicas del discurso como mediador de la interaccion humana y de la
competencia comunicativa. 3) La dimension didactica, que ofrece el plan de
ensefianza-aprendizaje basado en competencias y su normalizacidn; en saberes
estructurados e integrados (hacer-conocer-ser) que ayuden a desarrollar la
competencia; en proyectos formativos, estrategias activas y colaborativas que
pongan en accion los saberes en contextos socioculturales y académicos reales;
en la evaluacion como metacognicidén, gestién, mejora y calificaciéon de las
competencias en diferentes momentos didacticos (entrada, proceso y salida),
implicando y haciendo participe a los diferentes agentes o actores, utilizando
complejos y variados métodos (observacion, como estrategia de recogida de
informacion sistematica, estudio de casos, aprendizaje basado en proyectos,
aprendizaje basado en problemas, etc.) a utilizar una diversidad de instrumentos
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para tomar muestras y evaluar las ejecuciones de los alumnos como productos

tangibles y concretos (evidencias de aprendizaje).

Para Tobon (2013b) la evaluacion de las competencias tiene como
elementos claves el determinar el grado de logro de los aprendizajes esperados
de una o varias competencias teniendo en cuenta los tres pilares (saber ser, el
saber hacer y el saber conocer). Asimismo, buscar evidencias tangibles de los
estudiantes para ser valoradas por medio de instrumentos como listas de cotejo,
pruebas escritas, escalas de estimacion, registros de desempefio, entre otros.
Ademas, se busca que el estudiante actle ante determinado problema del
contexto para determinar qué nivel de desempefio posee, cuales son sus logros
y qué es lo que debe y puede mejorar. Finalmente, se lleva a cabo una serie de
acciones con el fin de mejorar en base a la evaluacion realizada. Esta evaluaciéon
se hace por parte de los propios estudiantes, entre comparieros, de los docentes,
padres de familia y la institucion educativa. EI compromiso de todos los
involucrados es clave para que las acciones que deban realizarse no se queden

en simples palabras.

La evaluacion tiene un caracter procesal, y se orienta a la comprobacién
del desarrollo de la competencia cognitivo, comunicativa y sociocultural, con
énfasis en las estrategias para la comprension, produccién y socializacion de
significados. Por ello, asumira las variantes de heteroevaluacion, coevaluacion y
autoevaluacion y se realiza a través de las evidencias discursivas de los
estudiantes (Arnao, 2015). La evaluacién por competencias integra lo cualitativo
y cuantitativo. La parte cualitativa se refiere a determinar como los estudiantes
cumplen estos aprendizajes esperados, como lo evidencian y el desempefio en
cada accidn realizada. Lo cuantitativo se complementa en dar una nota numérica
(como ya se esta acostumbrado) que refleje los logros cualitativos alcanzados.
Este proceso es valorativo, social, dinamico, interactivo, técnico y
multidimensional, cuya guia es el proyecto ético de vida (necesidades
personales, metas y caminos). Esta evaluacion se hace en base a aprendizajes
esperados y evidencias que se han comunicado y acordado dentro de la
comunidad educativa. Asimismo, este proceso valorativo no evalla las

dimensiones por separado, sino que, se enfoca en la actuacion integral de la

7



persona. Lo que implica procesos cognitivos y afectivos con fines especificos

teniendo como referencia situaciones y problemas del contexto.

Evaluar las competencias desde la socioformacion significa gestionar,
valorar y tomar decisiones de los procesos de ensefianza-aprendizaje en la
actuacion integral de los estudiantes ante problemas y situaciones contextuales.

Es decir, es un:

Proceso que busca el mejoramiento continuo con base en la
identificacion de logros y aspectos por mejorar en la actuacion de
las personas en la resolucibn de problemas del contexto
(personal, familiar, social, laboral-profesional, recreativo y
ambiental-ecoldgico). Implica tener en cuenta los aprendizajes
esperados, evidencias y niveles de desempefio de determinada
competencia y brindar una retroalimentaciéon oportuna y con

asertividad a los estudiantes (Tobon, 2013b, p. 24).

De igual forma, evaluar las competencias desde la socioformacion
consiste en involucrar a todos los actores del proceso: al docente, al propio
estudiante, a los pares y a otras personas, como los padres, lideres de la
comunidad que intervengan en la formacion. Para que se lleve a cabo se debe
tener, ademds, instrumentos pertinentes que ayuden a identificar los
desemperfios alcanzados y aspectos que deben mejorarse (Laurier, 2005; De
Ketele, 2006; Gerard y Bief, 2008, citados en Tobon 2013b).

La metaevaluacion, como lo sefiala Tobdn (2010), “consiste en analizar la
pertinencia, utilidad, claridad y sencillez de las mismas estrategias e
instrumentos de evaluacion de competencias, con el fin de implementar mejoras
continuas” (p. 326). Es decir, que se debe considerar los tres procesos anteriores
para estar en continuo perfeccionamiento. Este perfeccionamiento se puede
realizar entre los colegas y estudiantes, presentando las estrategias e
instrumentos de evaluacion para que den sus opiniones y sugerencias de mejora.
La metaevaluacién es un proceso clave en la socioformacion puesto que, se
hace metacognicion sobre la forma en la cual se esta evaluando. analizar la

metodologia y los mecanismos de aplicacién de las estrategias e instrumentos
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de valoracién de acuerdo con los aprendizajes esperados, para determinar los
logros y los aspectos por mejorar, y establecer de inmediato acciones concretas

que lleven a elevar la calidad del proceso evaluativo como tal.

Segun el momento en el proceso de formacion de competencias en el cual
se lleva a cabo la investigacién puede ser diagndstica o inicial, procesual y de
salida o final. Los tres momentos antes indicados forman un proceso continuo a
lo largo de un curso y programa de formacion. Cada momento aporta informacion
al momento subsiguiente, produciéndose asi un ajuste (Zabalza, 2003), y la
valoracion final se hace teniendo como base el diagndstico y el proceso.

Desde el punto de la socioformacion, la evaluacion diagnostica se realiza
en un momento especifico para determinar el nivel de desempefio de una o
varias competencias. Esta evaluacion se realiza en un primer momento para
saber como se encuentran los estudiantes respecto de sus propios saberes
previos y qué tanto dominan de las competencias del perfil de ingreso y egreso.
Las acciones clave de la evaluacion diagnéstica son: primero, establecer los
saberes previos para tenerlos en cuenta durante todo el desarrollo de las
competencias. Segundo, determinar las expectativas de los estudiantes que
ayudaran a conseguir los logros y fortalecer la eficacia del aprendizaje. Tercero,
identificar posibles dificultades o necesidades con el fin de poder modificarlas en
el plan de accion. Cuarto, analizar si los estudiantes poseen las competencias
previas necesarias para el proceso que inician, en caso sean requeridas.
Finalmente, valorar a los estudiantes que poseen la competencia o

competencias que se pretenden desarrollar.

La evaluacion por competencias sugiere cuatro  procesos
interdependientes:  autoevaluacion, coevaluacion, heteroevaluacién vy
metaevaluacion. La autoevaluacion es el proceso por el cual la propia persona
evalla sus competencias en base a un mapa de aprendizaje teniendo en cuenta
unos criterios determinados y evidencias. Este proceso tiene dos componentes
centrales: el autoconocimiento y la autoregulacicon. El primero, es un dialogo
reflexivo consigo mismo donde se toma conciencia de las competencias que son

necesarias construir y como va esa construccion. El segundo, es la intervencion
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sistemética y deliberada con el fin de orientar esa construccion de competencias
de acuerdo a un plan trazado.

La autoevaluacion se busca que el estudiante cree un espacio de
confianza y aceptacion, que esté dispuesto a autovalorarse y que ello le sirva
como crecimiento; ademas, que se genere el habito de comparar los logros
obtenidos con los criterios propuestos y si no se han alcanzado, asumir la

posicion de superacion.

La coevaluacion es el proceso en cual los estudiantes valoran entre si sus
competencias, de acuerdo a unos criterios definidos. Es esa valoracion que
ayuda a reconocer o acreditar los logros de los pares. Es decir, que un estudiante
recibe retroalimentacion de sus compafieros para mejorar la actuacién. Ademas,
genera en ellos un clima de confianza y aceptacion lo cual permite que se
expresen libremente. También, genera la construccion de comentarios positivos
de los logros obtenidos y de aquellos que deben mejorarse. Finalmente, se
deben elaborar mapas de aprendizajes para apoyar la coevaluacion y asesorar

a sus pares en su empleo.

La heteroevaluacion consiste en la valoracion por parte de personas
diferentes a sus pares. Estas pueden ser los profesores de la asignatura, los
cuales reconocen el aprendizaje del estudiante por pequefio o grande que haya
sido, teniendo en cuenta la multidimensionalidad de la actuacion e inteligencia.
Asimismo, este proceso ayuda a preparar a los estudiantes para tener una
disposicion tranquila ante el sometimiento de la valoracion. De igual manera, se

debe escuchar a los estudiantes y resolver sus inquietudes frente a la evaluacion.

Tobon (2013) aflade otro tipo de evaluacion que es la socioevaluacion, el
cual se define como el proceso valorativo que realiza la familia, la comunidad o
la sociedad de las competencias de los estudiantes de acuerdo con los retos del
contexto o unos determinados criterios establecidos. Ademas del portafolio, es
recomendable emplear otras técnicas con el fin de realizar una valoracion
integral de las competencias, teniendo en cuenta la heterovaloracion,
autovaloracion y covaloracion. Al contrario, del énfasis tradicional en pruebas

escritas, la valoracién prioriza en la actuacién en contextos sistémicos (aunque
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siguen vigentes las técnicas tradicionales). A continuacion, se describen los

aspectos mas

importantes de algunas técnicas fundamentales en las

competencias. Veamos algunas de ellas en el siguiente cuadro:

Tabla 07

Técnicas fundamentales en las competencias

Nombre

Descripcion

Metodologia

La observacion

Consiste en atender y analizar el
desempefio de los estudiantes en
actividades y problemas, con el fin de
detectar logros y aspectos por mejorar,
de acuerdo con las potencialidades que
poseen 'y los eventos externos
(oportunidades y amenazas).

Existen dos tipos basicos de
observacion: la espontaneay la
planeada. La primera surge en
cualquier momento de la
practica educativa sin haber de
antemano una planeacion y los
resultados son anotados por el
docente en su diario de campo.
La observaciéon planeada es
aquella que se estructura antes
de los hechos con base en
objetivos y formatos
previamente determinados.

Entrevistas

focalizadas

Las entrevistas focalizadas constituyen
una variante de las entrevistas de
incidentes criticos y consisten en un
didlogo planeado que se realiza con los
estudiantes con el fin de recoger
informacion sobre la formacién de las
actitudes, las nociones, los conceptos, las
categorias, los conocimientos
especificos, las habilidades de
pensamiento y el empleo de estrategias
en la resoluciéon de problemas.

-Establecer con anterioridad
las preguntas de acuerdo con
las caracteristicas de los
estudiantes, los componentes
del saber evaluado, los
criterios de valoracion y las
evidencias de aprendizaje.
-Redactar las preguntas de
forma abierta, buscando que
inviten a los estudiantes a
reflexionar sobre su
formacion.

-Sistematizar los resultados
de la entrevista y tenerlos en
cuenta en la valoracion de las
competencias.

Diario de campo

Consiste en el registro y analisis de
acontecimientos realizados en el marco
de una actividad, teniendo como base
unos determinados criterios acordados
previamente entre el docente y los
estudiantes, segun lineamientos
institucionales. Esta técnica aporta
evidencias sobre la construccion de las
competencias, fundamentalmente en
torno a aspectos tales como
modificacidn de creencias, desarrollo de
habilidades de pensamiento, puesta en
accion de actitudes, interpretacién de la
realidad y resolucién de problemas.

-Acordar con los estudiantes las
actividades por registrar, junto
con la periodicidad minima.

-Sugerir una metodologia de
registro basada en al menos los

siguientes puntos: (a)
descripcion breve de la actividad
profundizando en un

determinado aspecto de ésta,
(b) andlisis conceptual de
algunas  observaciones, (c)
anotacién de dudas e
inquietudes, (d) autorreflexion
sobre el propio desempeiio y las
experiencias vividas y (e)
descripcion de aprendizajes.
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Consisten en actividades reales o
simuladas cercanas al contexto donde
debe ponerse en accion la competencia,
las cuales son realizadas por los
estudiantes con seguimiento del docente.
Posibilitan valorar el grado de idoneidad

-ldentificarlos  componentes
del saber que requieren ser
valorados mediante este tipo
de técnica.

-Determinar la actividad o
problema del contexto que

planteamientos, la argumentacion de las
ideas e hipdtesis, y la presentacion de

Pruebas de ejecucién | €ON el cual se implementa un | posibilita valorar dichos
procedimiento o una técnica para realizar | componentes.
una determinada tarea -Indicar el procedimiento o
técnica que debe ser ejecutado.
-Establecerlos indicadores a
tener en cuenta con el fin de
valorar el grado de idoneidad en
la ejecucién.
Son trabajos escritos donde los | -Plantear un tema general de
estudiantes analizan un problema, lo | acuerdo a las competencias a
comprenden y formulan pautas para | ser valoradas.
resolverlo, colocando su  propia | -A partir de dicho tema, invitar
perspectiva personal con base en la | a los estudiantes a escoger un
Ensayos indagacion bibliogréafica, el andlisis de los | problema para ser analizado.

-Posibilitar los diferentes
criterios a tener en cuenta en la

propuestas viables.

elaboracién del ensayo.
-Articular la técnica a los
propdsitos formativos.

Fuente. Tobon, S. (2010).

Tabla 08

Instrumentos de valoracion

Nombre

Descripcion

Metodologia

Cuestionarios
de preguntas
abiertas

Son instrumentos que tienen como
finalidad determinar el grado de
conocimiento mediante preguntas
abiertas, las cuales exigen que la
persona valorada escriba Ia
respuesta, describa hechos y los
explique. Este tipo de cuestionarios
favorece la expresién de ideas, la
elaboracion de argumentos, la
creatividad y el analisis conceptual.

-Determinar el elemento de competencia
gue se va a valorar y el tipo de saber.
-Ubicar el tema que se va a valorar
teniendo en cuenta los criterios y
evidencias de aprendizaje.

-Definir las preguntas que indaguen por
contenidos y por procesos (recuperacion
de informacion, transferencia,
aplicacién, analisis, argumentacion, etc.).
-Incluir preguntas que indaguen acerca
de como estd aprendiendo el estudiante

Pruebas de
conocimiento

Son pruebas objetivas que buscan
cuantificar determinados
componentes de los saberes
pertenecientes a una determinada
competencia. Generalmente son
listas de enunciados donde se le
presenta a la persona varias
opciones de respuesta y ésta debe
escoger solo una.

-En su elaboracién se busca que tengan
un adecuado grado de validez (que
valoren aquello para lo cual han sido
disefiados) y confiabilidad (que su
aplicacién en condiciones similares
permita obtener resultados similares).
-Los examenes pueden ser de dos tipos:
estandarizados (comparan a una persona
con unas normas sacadas de un grupo de
referencia) y de criterio (comparan una
persona con ciertos criterios definidos
previamente).

-La elaboracidn de los cuestionarios debe
realizarse teniendo en cuenta los
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conocimientos esenciales que se
requieren en cada elemento de
competencia, asi como los criterios de
desempefio.

Pruebas de
competencias
cognitivas

Son pruebas objetivas que buscan
determinar de manera cuantitativa
cOmo se encuentra una persona en
la formacién de una determinada
competencia cognitiva. Presentan al
estudiante una situacién problemay
a partir de ésta se describe un
conjunto de preguntas cerradas.
Son ideales para valorar |las
competencias interpretativa,
argumentativa y propositiva.

-Se  determinan las  capacidades
cognitivas por valorar de acuerdo con un
determinado elemento de competencia.
-A  partir de esto se seleccionan
problemas del contexto que requieran la
puesta en accién de dichas habilidades
cognitivas.

-Una vez se tiene lo anterior, se disefian
las preguntas referentes al problema, que
impliquen la puesta en accion de las
habilidades cognitivas.

Listas de cotejo

Son instrumentos de valoracién que
tienen como finalidad estimar la
presencia o ausencia de una serie de
aspectos o atributos de un
determinado elemento de
competencia.

-Elaborar el listado de dimensiones o
atributos por observar en el desempefio
(por ejemplo, actitudes, conceptos vy
procedimientos).

-Ordenar de manera ldgica las
caracteristicas de acuerdo con Ia
actividad de referencia.

-Organizar las caracteristicas en un
formato que facilite su uso, colocando
una columna para anotar si la persona
posee o no la caracteristica en cuestionyy,
luego, una segunda columna para
describir observaciones puntuales.

Escalas de
valoracion

Son instrumentos que posibilitan
realizar estimaciones cualitativas
dentro de un continuo (Diaz vy
Hernandez, 1999), teniendo en
cuenta los procesos y los productos
asociados a los criterios de
valoracién y las evidencias de
aprendizaje. Hay varios tipos de
escalas: escalas formales de
actitudes (por ejemplo, tipo likert),
escalas tipo diferencial semantico,
escalas de estimacion y escalas de
desempefio escolar.

-Escoger las caracteristicas por valorar
de acuerdo con los criterios de
valoracioén y las evidencias requeridas.
-Valorar cada atributo con base en una
escala continua, la cual puede ser
cualitativa (se indican calificativos para
las dimensiones relevantes) o
cuantitativa (se asignan numeros a la
escala).

-Valorar el grado en el cual cada atributo
esta presente en la persona, de acuerdo
con su desempeiio.

Fuente. Tobon, S. (2010).
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2.3 Definicién de términos

Las variables de estudio son dos: Programa de Literacidad Critica

“Entretextos” y la Competencia Comunicativa.

= Variable 01: Programa de Literacidad critica “Entretextos”

Comprende la estructura del programa y proceso de aplicacién. La
primera, comprende el modelo pedagdgico, didactico y disciplinar de Entretextos,
Normalizacién de la competencia de Entretextos y la estructuracion de los
saberes, las estrategias, los recursos y la evaluacién del programa. El segundo,
implica el proceso de diagndéstico y planificacion, aplicacion y evaluacion de
Entretextos.

El programa Entretextos esta basado en la literacidad critica. Esta se
define como conjunto de conocimientos, practicas sociales, valores y
comportamientos implicados en el uso social de los discursos propios de cada
sociedad, practicas sociales que se pueden inferir a partir de los hechos de
escritura. Esto significa el uso idéneo del lenguaje en situaciones diversas y
reales, es decir, se refiere a la competencia comunicativa. Cabe sefialar que la
literacidad implica la lectura y escritura no en si mismas, sino para un fin social

y cultural
. Variable 02: Competencia comunicativa

Comprende la competencia comunicativa. Esta se define como la
integracion de saberes cognitivos, comunicativos y socioculturales que se
articulan para poder interactuar de manera idonea en diversos contextos, con
diferentes propésitos y fines. Ademas, comprende la comprensién, produccion y
socializacion discursiva. En total, esta variable contiene ocho (8) indicadores de

desempeiio.
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2.4.Hipotesis y variables

2.4.1 Hipotesis

Hi: Un programa de literacidad critica para desarrollar la competencia
comunicativa en los estudiantes del VII Ciclo de Educacion Basica
Regular es validado con un alfa de Cronbach mayor a 0.7, utilizando
los procedimientos de validez de contenido, validez de criterio y

validez de constructo.

Ho: Un programa de literacidad critica para desarrollar la competencia
comunicativa en los estudiantes del VII Ciclo de Educacién Basica
Regular es validado con un alfa de Cronbach igual o menor a 0.7,
utilizando los procedimientos de validez de contenido, validez de

criterio y validez de constructo.

2.4.2 Variables

* Independiente: Programa de Literacidad Critica “Entretextos”
* Dependiente: Competencia Comunicativa
* Intervinientes: Edad, contexto sociocultural, contexto discursivo,

contexto académico y variedades dialectales y normativas.
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2.4.2.1 Operacionalizacién de las variables

. . . . . . o Escala de
Variables Dimensiones | Subdimensiones Indicadores de desempefio "
medicion
Modelo pedagdgico, | 01 Disefia un modelo pedagogico, didactico y disciplinar del programa Entretextos a partir de los enfoques cognitivo-
didactico y disciplinar | comunicativo-sociocultural, socioformativo. 4 Notable
Normalizacion de la - . s . . - o : N
Estructura de competencia 02 Disefia la competencia comunicativa del programa Entretextos, estructurando sus dimensiones y criterios de desempefio. 3: Suficiciente
programa P = 2: Medianamente
Estructuracion de -
Entretextos . . . iy . suficiente
saberes, estrategias, | 03 Organiza los saberes, las estrategias, los recursos y la evaluacion del programa Entretextos, necesarios para el desarrollo de 1 Insuficiente
01 recursos y la competencia comunicativa. '
evaluacion
Programa de ) s . . - - - ) ) )
. . Diagnostico 04 Evalla la competencia comunicativa de ingreso de los estudiantes a través de un cuestionario.
literacidad Proceso de
critica programa Plan de accién 05 Elabora el programa de literacidad critica para la competencia comunicativa de los estudiantes de VII ciclo de la EBR. 5: Excelente
"Entretextos"” | Extretextos - : . : o . - o - 4: Bueno
Validacion 06 Valida el programa de literacidad critica Entretextos a través de la validez de criterio, constructo y contenido. 3: Regular
07 Explica los géneros, tipos y estrategias en el discurso, argumentando su proposito e intencionalidad. 2 Mal_o_
Enfoque del : . . - - - — 1: Deficiente
programa Literacidad critica 08 Valora la informacion de un discurso en su contexto sociocultural y situaciéon comunicativa. 0: No realizd
Entretextos ) e , . _ . . -
09 Valora las representaciones simbdlicas en el discurso describiendo su ideologia, valores y organizacion social.
10 Analiza discursos en su dimension lingiistico-textual, utilizando estrategias de lectura para identificar la informacién explicita
e implicita, sus propiedades y componentes, realizando conceptualizaciones, clasificaciones y comparaciones.
11 Interpreta discursos, utilizando su conocimiento previo y organizadores visuales para inferir, resumir, integrar, sintetizar y
Comprension discursiva generalizar la informacién explicita e implicita, comparandola con la informacién de otros discursos y organizando a partir de
ellos uno propio.
12 Valora la informacion y las propiedades linglistico-textuales de los discursos, en su contexto sociocultural y situacién
comunicativa, utilizando la argumentacion para expresar su punto de vista y posicion critica, respetando las opiniones de los
demas. _ . , — — . . 5: Estratégico
02 13 Planifica la produccion de discursos, segln sus dimensiones linglistico-textuales, cognitivas y socioculturales, a partirde la | 4: Auténomo
comprension de otro(s) discurso(s). 3: Resolutivo
Competencia 14 Textualiza discursos, segun sus dimensiones linguistico-textuales, cognitivas y socioculturales, con coherencia, cohesion e 2: Receptivo
comunicativa | Produccion discursiva intertextualizacion, adecuandolos a un proposito, contexto y situacién comunicativa. 1: Pre formal
15 Evalla con objetividad, eficiencia y eficacia los discursos producidos, segln sus dimensiones lingiiistico-textuales, cognitivas | 0: No realizd

y socioculturales, en los procesos de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, asumiendo una posicion reflexiva y
critica frente a las opiniones de los demas y respetando sus puntos de vista.

Socializacion

16 Socializa los discursos producidos, utilizando diferentes medios de comunicacion, virtuales e impresos, adecuados a mi
contexto y situacion comunicativa.

17 Socializa el ensayo utilizando diferentes formas de expresion y estrategias de comunicacion.

18 EvalGa su competencia comunicativa en forma permanente, identificando puntos criticos, debilidades y fortalezas, y
tomando decisiones adecuadas frente a ellos.




2.50Dbjetivos

2.5.1 Objetivo General

Validar un programa de literacidad critica para desarrollar la competencia
comunicativa en los estudiantes del VII Ciclo de Educacion Basica Regular.

2.5.2 Objetivos especificos

1. Diagnosticar las necesidades de literacidad critica de los estudiantes de
VII ciclo de Educacion Basica Regular.

2. Elaborar un programa de literacidad critica con enfoques socioformativo y
cognitivo-comunicativo-sociocultural para desarrollar la competencia
comunicativa.

Aplicar un piloto del programa.
Evaluar la confiabilidad y validez del programa de literacidad critica con
enfoques socioformativo y cognitivo-comunicativo-sociocultural para

desarrollar la competencia comunicativa.

Il. METODOLOGIA

3.1Tipo y disefio de investigacion

El paradigma en el cual se basé la investigacién fue el sociocritico. Segun
Arnal (1992), este paradigma da respuestas a problemas especificos surgidos en
el aula con la participacién de sus miembros y se caracteriza porque tiene un
marcado caracter autoreflexivo, la teoria se construye a partir de intereses que
parten de las necesidades de los grupos y pretende la autonomia del ser humano

como objetivo de las transformaciones sociales.

El tipo de investigacion fue mixta, de disefio anidado o incrustado
concurrente de modelo dominante (DIAC) con apoyo de la investigacién — accion,
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porque utilizé6 disefios cualitativos y cuantitativos con el predominio de la
investigacion cuantitativa en su disefio pre experimental de pre prueba / pos prueba
con un solo grupo (Nieto, 2010). La investigacion-accion, fue anidada o insertada
con el fin de tener una visibn mas completa y holistica del problema en estudio
(Herndndez, Fernandez & Baptista, 2011). En esta investigacion, el enfoque

cualitativo es el que direcciona. Se articula en torno a la investigacion - accion.

La investigacion mixta es un “proceso que recolecta, analiza y vincula los
datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio para responder a un
planteamiento del problema” (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2006, p 755). Para
este tipo de investigaciones se utilizan métodos de ambos enfoques, es decir,
cuantitativos y cualitativos. Ademas, es posible convertir mediante la triangulacion,
los datos cuantitativos en cualitativos y viceversa. De igual manera, la investigacion
mixta puede utilizar ambos enfoques para responder distintas preguntas de
investigacion propias del planteamiento del problema. Es importante precisar que
una investigacion mixta va mas alla de una simple recoleccion de datos de
diferentes modos sobre un problema; por el contrario, esta implica desde el
planteamiento del problema mezclar la induccién y deduccién; es decir, la reflexion
permanente, caracteristica fundamental de la investigacion accion. Un estudio
mixto abarcard todos los procesos de la investigacion (el planteamiento del
problema, la recoleccion y andlisis de datos y el informe final del estudio), y su
utilizacién “se constituye, dia a dia, en una excelente alternativa para abordar

tematicas de investigacion en el campo educativo” (Pereira, 2011, p.15).

El enfoque cuantitativo se expresara a través de la implementacion de
instrumentos y disefios de este tipo de investigacion como el pre experimental Pre
prueba — Post Prueba con un solo grupo. Este aspecto cuantitativo de la
investigacién se aprecia con mas detalle en la etapa de concrecion empirica
(diagnostico). Se disefaron instrumentos los cuales se aplicaron a un solo grupo.
La prueba fue uno de los instrumentos a utilizar para triangular la informacion e

interpretar con mas precision los datos.

Sobre la base cualitativa de esta investigacion, el método anidado fue la

investigacion — accion, el cual sirvid para estructurar las etapas del proceso del
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Programa Entretextos. Si bien, existe una diversidad de definiciones y una gran
variedad de practicas de investigacion accién, hay consenso en afirmar que estudia
la practica educativa tal como se presenta. A pesar de las distintas manifestaciones
tedrico-metodoldgicos que se han hecho entre uno y otro (Téjar, 2006; Latorre, Del
Rincon & Arnal, 2003; Latorre, 2004; Nieto, 2010) pero no dejan de referirse a un
estudio reflexivo, flexible y abierto que busca mejorar una realidad, mejorar la
calidad de ensefianza y promover el desarrollo profesional del equipo docente. Tal
como sefiala McKerman (citado en Vargas, 2005), al afirmar que la investigacion -
accion es el proceso de reflexion de un problema determinado donde se busca
mejorar la practica o la comprension personal del mismo, por lo que surge de una
inquietud personal del maestro por mejorar la practica docente propia; es “la
investigacion de los profesionales en ejercicio para resolver sus propios problemas
y mejorar su practica” (p. 13), pues “ha intentado hacer comprensible el
problematico mundo social, y ademas mejorar la calidad de vida en los ambientes

sociales” (p. 24).

En este sentido, predomina la practica sobre la teoria y suele centrarse en
los problemas practicos de los profesores. Los practicos e investigadores que la
realizan, trabajan dentro de un contexto de colaboracion, participacion y
democracia. Ademas de estar orientado al cambio y a la mejora de las condiciones
actuales, se asume como practica, intervencion, programa o incluso innovacion
(Tojar, 2006). Bassey (1995, citado por Latorre, 2004) sefiala que la investigacion-
accion pretende comprender e interpretar las practicas sociales (indagacion) para
cambiarlas (accién) y para mejorarlas (propésito), e indica que los calificadores
clave de la investigacion-accion son: indagacion sistematica, critica, hecha publica,

accion informada, comprometida e intencionada, y con un proposito valioso.

A pesar de conservar sus propias caracteristicas especificas, toda
investigacion-accion comparte las exigencias y caracteristicas basicas de una
buena investigacion. Estas caracteristicas significativas se pueden sintetizar, segun
Arnao (2015), en las siguientes: 1) integra la accion, rasgo especifico y Unico de la
investigacién-accion, hacer algo para mejorar una practica, pues el foco de la
investigacion sera el plan de accion para lograr el cambio o mejora de la practica o

propésito establecido y la intencion es lograr una mejora en congruencia con los
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valores educativos explicitados en la accion; 2) es ciclica, recursiva porque sus
pasos similares tienden a repetirse en una secuencia similar; 3) es participativa ya
que los clientes e informantes se implican como socios, o al menos como
participantes activos, en el proceso de investigacion; 4) es cualitativa porque trata
mas con el lenguaje que con los numeros; 5) es reflexiva en la medida en que
vincula con rigor la reflexién y la accion, la reflexion critica sobre el proceso y los
resultados son partes importantes de cada ciclo; 6) es autorreguladora y
metacognitiva, pues es una investigacion sobre la persona, en el sentido de que los
profesionales investigan sus propias acciones, reflexionan y mejoran su propia
practica y su situacion, por lo que hay siempre autorreflexion, autoevaluacion y
autogestion en el grupo de personas; 7) el aprendizaje es progresivo y publico a
través de espiral autorreflexiva; 8) el poder se comparte, la recogida de datos la
realizan los propios participantes y se participa en la toma de decisiones, hay
colaboracion entre los miembros del grupo como una comunidad critica (Latorre,
2004).

Lewin (1946) ideo el proceso de la investigacion-accion; Kolb (1984), Carr y
Kemmis (1988) y otros autores lo desarrollaron. EI marco metodoldgico de la
investigacién-accion sugiere la realizacion de una serie de acciones que se deben
desarrollar. Como «proyecto de accion» esta formado por «estrategias de accion»,
vinculadas a las necesidades del profesorado investigador y/o equipos de
investigacion; es un proceso ciclico, flexible e interactivo en todas las fases o pasos
del ciclo, “que implica un «vaivén» —espiral dialéctica— entre la accion y la
reflexion, de manera que ambos momentos quedan integrados y se

complementan”, afirma Latorre (2004, p. 32).

Para disefiar esta investigacion, se tomd como referencia un estudio sobre
Investigacion Formativa y Competencia Comunicativa en Educacion Superior,
Arnao (2015) donde se planted un tipo cuantitativo—cualitativo con procedimientos
de investigacion-accion desde el aula. En consecuencia, el disefio final de la

investigacion mixta se esquematizo asi:
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INVESTIGACION MIXTA: Disefio Anidado o Incrustado Concurrente de Modelo Dominante

INVESTIGACION CUALITATIVA: TIPO INVESTIGACION-ACCION

Prueba
de salida

3° PILOTO
VALIDACION
DEL PROGRAMA EXPERTOS

Prueba de

ﬁ entrada

20
CONSTRUCCION
MODELICA
Plan de Accion

10
CONCRECION
EMPIRICA

Figura 7. Disefio de la investigacion
Fuente: Arnao (2015).

Debido a la naturaleza propositiva del estudio, solo se siguieron tres etapas.
Las dos primeras, concrecién empirica y construccién modélica, corresponden a la
investigacion cualitativa desde la perspectiva de la investigacion-accion formativa
desde el aula. La tercera, validacion, se afiadié porque es el objetivo general de la

investigacion. En ese sentido se consideraron tres etapas:

1. Concrecion empirica. Diagnostico de la competencia comunicativo-
investigativa.
2.  Construccion modélica. Disefio del Programa Extretextos o plan de

accion a partir de los datos y resultados del diagnostico.
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3. Validacion del programa. Validacion de contenido, de criterio y de
constructo.

3.2 Poblacion y muestra de estudio

3.2.1 Poblacién:

El universo de discurso o poblacion es el conjunto de entidades o cosas
respecto de los cuales se formula la pregunta de la investigacion, o lo que es lo
mismo el conjunto de las entidades a las cuales se refieren las conclusiones de la
investigacién. Asi, “una poblacion es el conjunto de todos los casos que concuerdan
con una serie de especificaciones (Selltiz et al., 1980 citado en Hernandez, 2010,
p. 174). Cabe sefialar que la poblacion de esta investigacion es el VII ciclo de la
EBR, debido a que el modelo puede aplicarse a los tres ultimos grados de ésta por
los criterios de seleccion de la muestra. Sin embargo, para este estudio el universo
de la poblacion lo conformaron 103 estudiantes del 4to afio de secundaria de la I.E

Monserior Juan Tomis Stack.

Tabla 09
Poblacion de lainvestigacion

Seccion Varones Mujeres Total %
A 16 15 31 30.1%
B 16 10 26 25.25%
C 14 10 24 23.30%
D 13 9 22 21.35%
Total 59 46 103 100%

Fuente: Listas oficiales de estudiantes de la I.E. Juan Tomis Stack, Ciclo VII, 4 sec. Chiclayo-Pera.
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3.2.2 Muestra

La muestra es un sub grupo de la poblacién blanco de la inferencia; es “un
subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto definido en sus
caracteristicas al que llamamos poblacion” (Hernandez, 2010, p. 175). Para esta
investigacion se utilizd un muestreo causal o incidental no probabilistico. Los
criterios de seleccion se basaron en el hecho de ser aulas dirigidas por las
practicantes y pertenecer al mismo grado. En ese sentido, los participantes del
programa fueron 48 estudiantes del total de matriculados en el 4to afio de
secundaria del afio 2014.

Tabla 10

Muestra de la investigacion

Seccién Varones Mujeres Total %
B 16 10 26 54.16%
D 13 9 22 45.84%
Total 29 19 48 100%

Fuente: Listas oficiales de estudiantes de la I.E. Juan Tomis Stack, Ciclo VII, 4 sec. Chiclayo-Pera.

3.3Métodos, técnicas e instrumentos de investigacion
a) Técnicas utilizadas

Debido a la naturaleza de la investigacion, las técnicas que se van a utilizar

son:

La observacion se define como un conjunto de registros de incidentes de
comportamiento que tienen lugar en el curso normal de los acontecimientos y que
son destacados y significativos para describir el objeto de investigacion (Knapp,
1965 citado en Arnao, 2015). Dentro de la observacion se utilizara los siguientes

instrumentos:

Diarios, en este caso seran del profesor y contienen observaciones,

reflexiones, interpretaciones, hipétesis y explicaciones. Para la investigacion
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accion, este instrumento aporta informacioén util desde diferentes perspectivas. De
igual manera, Fotografias y diapositivas que sirven para ilustrar episodios concretos
y de soporte visual para otras técnicas, como las entrevistas. Asimismo,
Grabaciones en audio y video que permiten identificar &reas problematicas y
aportan evidencias sobre aspectos especificos de la ensefianza (Latorre, Del
Rincon y Arnal, 2003). Finalmente utilizaremos el Focus Group que es la reunion
de un grupo de individuos seleccionados donde se explora, discute y elabora desde
la experiencia personal, una tematica o hecho social en profundidad, objeto de
investigacion. La informacion recogida reflejara las opiniones colectivas del grupo
(Arnao, 2010).

Dentro del analisis documental se utilizara la Lista de cotejo permite estimar
la presencia o ausencia de una serie de caracteristicas o atributos relevantes en
las actividades o productos realizados por los estudiantes. De igual manera, se
utilizara la Escala Likert, segun Malave (2007), es un tipo de instrumento de
medicién o de recoleccién de datos que se dispone en la investigacion social para
medir actitudes. Consiste en un conjunto de items bajo la forma de afirmaciones o
juicios ante los cuales se solicita la reaccion (favorable o desfavorable, positiva o

negativa) de los individuos.

La encuesta es una estrategia de investigacion que se caracteriza por la
aplicacion de un procedimiento estandarizado para la obtencién de informacion
diversa (oral o escrita), de una muestra amplia de la poblacién (Cea, 2010). Dentro

de ella se utilizara:

El Cuestionario consiste en un conjunto de preguntas, normalmente de
varios tipos. Es preparado sistematica y cuidadosamente sobre los hechos y
aspectos que interesan en una investigacion. También se empleara la Entrevista,
la cual es una reunidon para intercambiar informacion entre una persona (el
entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados). En la entrevista, a
través de las preguntas y respuestas se logra una comunicacion y la construccion
conjunta de significados respecto a un tema (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2006). De igual manera, es una de las estrategias mas utilizadas para recoger datos

en las investigaciones sociales. Esta nos ayuda a obtener informacion subjetiva de
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la o las personas que queremos investigar, como creencias, valores o
conocimientos que de otra manera no estaria al alcance del investigador. Asimismo,
como expresa Latorre (2004), “la entrevista proporciona el punto de vista del
entrevistado que permite interpretar significados y es un complemento de la

observacion” (p. 70).

Segun Lopez (2007), una rubrica o matriz de valoracion es generada a traves
de un listado por medio de una matriz de un conjunto de criterios especificos que
permiten valorar los aprendizajes logrados por los estudiantes de un trabajo,

actividad o area en particular.

b. Estructura de los instrumentos

1. Cuestionario 01. Prueba de entrada y salida

El Cuestionario 01 Prueba de Entrada y Salida (Anexo x) tiene una estructura
definida por dos partes: la primera, 4 discursos textuales; la segunda, 4 actividades.
Evalla los 6 criterios de desempefio de la competencia comunicativa: 3 de la
comprension discursiva y 3 de la produccién discursiva. Se utilizan 4 items. En la
comprension discursiva, el criterio de desempefio 1.1. Analiza, se valora con el
primer item; el criterio de desempefio 1.2. Interpreta, se evalla con el segundo item
y con el tercer item inciso b; y el criterio de desempefio 1.3. Valora, con el tercer
item inciso c. En la produccion discursiva, el criterio de desempefio 2.1. Planifica,
se valora con el tercer item inciso a; el criterio de desempefio 2.2. Textualiza, con
el tercer item incisos b; c, d; y el criterio de desempefio 2.3. Evalla, con el cuarto
item. La valoracion del primer item es de 2.5 puntos; el segundo tiene un valor de
5 puntos; el tercero, de 10 puntos y el cuarto, de 2.5 puntos. Cabe sefalar que estos

puntajes luego seran transformados a valores cualitativos.

Los textos son discursos sobre diferentes aspectos de un mismo tema,
extraidas de diferentes fuentes de informacion, virtual e impresa. Son escogidos
segun los temas afines al contexto sociocultural y académico de los estudiantes.
No hay una secuencia que los ordene. Este ordenamiento tematico debe realizarlo

el estudiante después de leer los textos y realizar las actividades planteadas. Las
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actividades plantean las siguientes acciones: Leer-Subrayar-Interrelacionar-
Esquematizar-Organizar-Redactar-Evaluar. Estas acciones implican la puesta en
funcionamiento de las siguientes capacidades: 1) en comprension: analizar,

interpretar y criticar; 2) en produccion: planificar, textualizar y evaluar.

Tabla 11

Estructura del Cuestionario 01. Prueba de Entrada y Salida

°
Proceso Criterios de desempefio N iz items
items
1.1. Analiza discursos en su dimensién 1. Coloque titulos a los textos, seguin el
linguistico-textual, utilizando estrategias contenido leido en cada uno de ellos.
de lectura para identificar la informacion
explicita e implicita, realizando 1
1 conceptualizaciones, clasificaciones y
: comparaciones.
Comprende
discursos en 1.2. Interpreta discursos, utilizando el 3. Redacte un discurso propio, resumiendo y
diferentes conocimiento previo y organizadores comentando la informacién, en no menos de tres
contextos y visuales para inferir, resumir, integrar, parrafos, segun los siguientes criterios:
situaciones sintetizar y generalizar la informacion 5 b. En su contenido, trata contestar las siguientes
comunicativas, | explicita e implicita, comparandola con la preguntas: ¢ cudles son las causas...? , Como se
segln sus informacion de otros discursos y presentan las consecuencias...?
dimensiones organizando a partir de ellos uno propio. 2. Organice en un mapa conceptual la
linglistico- informacion de los cuatro textos.
textuales, 1.3. Valora la informacion y las 3. Redacte un discurso propio, resumiendo y
cognitivas y propiedades linglistico-textuales de los comentando la informacién, en no menos de tres
socioculturales. | discursos, en su contexto sociocultural y péarrafos, segun los siguientes criterios:
situacién comunicativa, utilizando la| 1 |c. Al comentar la informacion, trate de referirse
argumentacion para expresar su punto de en forma critica a su realidad cultural, social y
vista y posicion critica, respetando las personal.
opiniones de los demas.
2.1. Planifica la produccion de discursos, 3. Redacte un discurso propio, resumiendo y
segun sus dimensiones linglistico- comentando la informacion, en no menos de tres
textuales, cognitivas y socioculturales, a 1 parrafos, segun los siguientes criterios:
partir de la comprensién de otro(s) a. En un cuadro sinoptico, sefiale el sumario
2. discurso(s). (estructura textual o plan de redaccién) de su
. Produce escrito.
discursos en 2.2. Textualiza discursos, segun sus 3. Redacte un discurso propio, resumiend
diferentes . ursos, seg ) : > propio, resurmiendo y
dimensiones linguistico-textuales, comentando la informacion, en no menos de tres
cpntextos y cognitivas y  socioculturales,  con parrafos, segun los siguientes criterios:
snua_mon_es coherencia, cohesion e 1 d. Redacte los parrafos con coherencia y
comunicativas, | iertextualizacion, adecuandolos a un cohesion, utilizando diferentes signos de
segun sus propésito, contexto y situacion puntuacion y aplica las reglas de tildacion.
dll_meplsu_)nes comunicativa.
'tg?(;ﬂztlg:so' 23 Eyaltja con objetividad, _eficiencia’y 4. Valore su discurso, explicand_o breveme_qte
Cognitivas’y eflca(:la_ los d_lscursos. pr9gu_C|dos, segun los mecanismos de (_:ohe_rgnma, (:_thSlon,
socioculturales sus _dlmensmnes . linglistico-textuales, adecuacion e intertextualizacion que utilizé para
aplicando el '’ | cognitivas 'y socioculturales, en _Ips elaborarlo.
proceso PTES procesos de autoevaluac!gn, 1
’ coevaluacion y heteroevaluacion,
asumiendo una posicion reflexiva y critica
frente a las opiniones de los demas y
respetando sus puntos de vista.
Total 7

El puntaje de cada item es de 0 a 5, segun el nivel obtenido por el estudiante:

: o Puntos |Programa
Nivel de logro Cdbdigo por item
Excelente E 5 18-20
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Bueno B 4 15-17
Regular R 3 12-14
Malo M 2 09-11
Deficiente D 1 01-08
No Realizo NR 0 0

En la EBR la nota minima es 11, por lo que la apreciaciéon final de las

competencias y sus procesos sera segun la siguiente tabla (validado por Arnao,
2015 & Tobon, 2013):

Categoria | Estratégico | Autbnomo | Resolutivo | Receptivo Preformal | No realiz6
Juan Tomis 20-19 18 - 17 16 -14 13-11 Menos de 10 0
2. Cuestionario 02. Evaluacion de la Comprension Discursiva

Para la evaluacion participativa y colaborativa de la Comprensién Discursiva

de los estudiantes, se elaboré una escala de Likert teniendo en cuenta las

dimensiones y propiedades discursivas. Tiene una estructura definida. Consta de

tres partes y 10 criterios de desempefio: la primera, andlisis de discursos con 2

criterios de desempefio; la segunda, interpretacién de discursos con 4 criterios de

desemperio; la tercera, valoracion de la informacion con 4 criterios de desempefio.

La valoracién de cada item es de 2 puntos y luego el resultado se transformé a

valores cualitativos.
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Tabla 12

Estructura del Cuestionario 02. Evaluacion de la Comprension Académica

Nivel de Iog_ro Estratégico AU Resolutivo Receptivo Pre formal
competencia 0
. La Tiene igual Pocas Casi No
L Todo esta . ; . :
Valoracion bi mayoria de aciertos y cosas nada esti | realiz
ien 2 . PR : .
esta bien desaciertos estan bien bien o]
Puntaje por 5 4 3 2 1 0
criterio
Puntaje Total 75-61 60-46 45-31 30-16 15-01 0
Puntaje 19-20 17-18 14-16 11-13 1-10 0
Vigesimal
. . o L . N° de
Dimension N Criterios o indicadores .
item
1 Identifica las ideas tematicas y de desarrollo en un discurso, 1
Anélisis de aplicando estrategias de lectura analitica como el subrayado.
discursos , | Reconoce la naturaleza, propiedades y componentes linguistico- 1
textuales en un discurso.
3 Integra la informacion explicita e implicita de un discurso, aplicando 1
estrategias de lectura interpretativa.
4 Organiza la informacién explicita e implicita de un discurso en un 1
Interpretacion organizador visual.
de discursos 5 | Sintetiza la macroestructura textual en un sumario o plan de 1
redaccion.
6 Relaciona la informacidn del discurso estableciendo comparaciones y 1
organizando a partir de ello un resumen intertextual.
7 Explica los géneros, tipos y estrategias en el discurso, argumentando 1
su proposito e intencionalidad.
. 8 Valora la informacion de un discurso en su contexto sociocultural y 1
Valoracion de situacién comunicativa, aplicando estrategias de lectura critica.
la
informacion | g Valora las representaciones simbolicas en el discurso describiendo su 1
ideologia, valores y organizacion social.
Argumenta su punto de vista y posicién critica sobre el discurso, a
10 |través del dialogo y la intertextualizacién, respetando las opiniones de 1
los demas.
Total 10
Escala gradual de valoracion:
3. Cuestionario 03. Evaluacion de la Redaccién Académica

Argumentativa
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Para la evaluacién participativa y colaborativa de la Redaccion Académica
de los estudiantes, se elaboré una escala de Likert teniendo en cuenta las
dimensiones y propiedades discursivas. Tiene una estructura definida. Consta de
tres partes y 15 criterios de desempefio: la primera, coherencia (semantica) con 5
criterios de desempefio; la segunda, cohesion (gramatical-fonolodgico) con 6
criterios de desempefio; la tercera, adecuacidén (pragmatica) con 4 criterios de
desemperio. La valoracion de cada item es de 2.5 puntos y luego el resultado se

transform6 a valores cualitativos.

Este instrumento evalla la redaccion académica que realizan los estudiantes
en la elaboracion de su ensayo. Esta evaluacion es participativa porque evalla el

propio estudiante (autoevaluacion), los comparieros (coevaluacion).
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Tabla 13
Estructura del Cuestionario 03. Evaluacion de la Redaccion Académica

Argumentativa

D.'meir,‘s'.on N° Descriptores o Criterios N elE
Linguistica items
1 |lIdeatematica e ideas de desarrollo. 1
COHERENCIA | 2 |Légica de pensamiento y estrategia discursiva. 1
(Semantica) 3 | Plan de redaccién (escritura). 1
4 | Tipos de ideas en secuencias y / o parrafos. 2
COHESION 5 | Redaccién de oraciones gramaticales y pérrafos. 2
(Fonolégico- o | Normas ortogréficas de tildacion, puntuacién y uso adecuado de
Gramatical) grafias o letras. 4
ADECUACION | 7 |Formato segiin normas internacionales de redaccion. 1
(Pragmatica) | 8 |Punto de vista e intencionalidad comunicativa y estilo personal. 3
Total 15
Escala gradual de valoracion:
NVE B Iog_ro Estratégico ALl Resolutivo Receptivo Pre formal
competencia o}
. La Tiene igual Pocas Casi No
L Todo esta . . . .
Valoracién bi mayoria de aciertos y cosas nada esta | realiz
ien 20 . PR ; .
esta bien desaciertos estan bien bien o]
Puntaje por 5 4 3 2 1 0
criterio
Puntaje Total 75-61 60-46 45-31 30-16 15-01 0
Puntaje 19-20 17-18 14-16 11-13 1-10 0
Vigesimal

4. Cuestionario 04. Evaluacion de la Socializaciéon

Para evaluar la socializacién del ensayo se elabor6 una escala de Likert
teniendo en cuenta las dimensiones y propiedades discursivas. Este instrumento
tiene cuatro partes y 10 criterios de desempefio: la primera, coherencia (semantica)
con 4 criterios de desempeiio; la segunda, cohesion (fonologico-gramatical) con 2
criterio de desempefio; la tercera, adecuacion (pragmatica) con 3 criterios de
desemperio; e intertextualizacion (pragmatica) con 1 criterio de desempefio. La
valoracion de cada item es de cinco puntos y luego el resultado se transformé a

nota vigesimal.
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Tabla 14

Estructura del Cuestionario 04. Evaluacion de la Socializacion

N° de
items

Z
)

Dimension Descriptores o Criterios

Coherencia expositiva.

Semantica Saberes.

Resolucién de preguntas.
Oralidad y gestualizacion.

Linglistica - ——
Variedad lingiistica.

Presentacion personal.

Pragmética Relacion con el publico.

o | N|lola|alw|[N|R
N[ Rr|Rr[RPr|IRr[R[R,|N

Recursos de exposicion.

Total

=
o

3.4Confiabilidad y validez de los instrumentos

Para que la medicion de los instrumento de recoleccion de datos sea
efectiva, debe representar a las variables, lo cual significa tener confiabilidad y
validez. La confiabilidad de un instrumento de medicién se refiere al grado en que
su aplicacién repetida al mismo individuo u objeto produce resultados iguales,
consistentes y coherentes; es decir, en que su aplicacion repetida al mismo sujeto

u objeto produce resultados iguales (Kerlinger & Lee, 2002).

La validez se refiere al grado en que un instrumento mide la variable que se
busca medir. Kerlinger (1979, citado en Hernandez-Sampieri & otros, 2010, p. 201)
plantea la siguiente pregunta respecto de la validez: ¢ esta midiendo lo que cree
gue esta midiendo? Si es asi, la medida es valida; si no, evidentemente carece de
validez. La validez es un concepto del cual puede obtenerse evidencias
relacionadas con: el contenido, el criterio y el constructo. La validez de contenido
es el grado en que un instrumento refleja un dominio especifico de contenido de lo
gue se mide; es decir, es el grado en el que la medicién representa al concepto o
variable medida, en este caso la competencia comunicativo-investigativa, y se
puede hacer a través del juicio de expertos. La validez de criterio establece la

validez de un instrumento de medicidn al comparar sus resultados con los del algun
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criterio externo que pretende medir lo mismo y se realiza a través del coeficiente de
contingencias, Spearman—Brow, Pearson, alfa de Cronbach y la Técnica Aiken. La
validez de constructo debe explicar el modelo teérico empirico que subyace a la
variable de interés y se hace con el Analisis de Factores y Analisis de Cofactores,

el Analisis de Covarianza (Arnao, 2015).

El proceso de elaboracién de los instrumentos se hizo siguiendo la secuencia

gue se expone a continuacion:

1. Revisién bibliografica.

2. Definicion de las dimensiones (cognitiva, comunicativa y sociocultural)
de la competencia comunicativa.
Juicio de expertos sobre el instrumento.
Construccion del Programa Entretextos y los instrumentos piloto.
Aplicacion del instrumento al grupo piloto de 46 estudiantes de VII ciclo
de Educacion Basica Regular, con similares caracteristicas a la muestra
de estudio.

6. Construccion de los instrumentos finales, tras modificar algan item como
recomendacion de los expertos y la experiencia del piloto.

7. Andlisis de las caracteristicas psicométricas de los instrumentos y sus

criterios de calidad: fiabilidad y validez.

La confiabilidad y validez de los instrumentos se realizO mediante los
procedimientos estadisticos coeficiente alfa de Cronbach y el analisis factorial,
respectivamente. La confiabilidad de los instrumentos a través del alfa de Cronbach
se hall6 aplicando las siguientes formulas a través del paquete estadistico Microsoft
Excel o del SPSS:
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a.

b.

Mediante la varianza de los items:

YV

Vi

Mediante la matriz de correlacion:

K*p

1+p*(K-1)

Donde:

a
K
Vi

Alfa de Cronbach
NUumero de items

Alfa de Cronbach
Nuamero de items
Varianza de cada item
Varianza total

Varianza de cada item
promedio de las correlaciones
lineales de cada uno de los

items

A continuacién, se presenta en detalle los estadisticos de cada instrumento.

1. Cuestionario 01: Pruebas de entrada y salida

El andlisis estadistico mediante la varianza de los items del Cuestionario 01

Pruebas de entrada y salida presentdé una media total de 62,60, una desviacion

tipica de 11,415, una varianza total (V) de 130.300 y un coeficiente del alfa de

Cronbach de 1.06320579 de los 15 elementos que componen el cuestionario (Tabla

N° 15). Estos valores indican que la fiabilidad del instrumento es alta, por lo tanto

es estable y consistente.

Tabla N° 15

Varianza del Cuestionario 01

item N Media D:;‘;':;I;n Varianza
1.A.1 5 4,00 ,707 ,500
1.A.2 5 4,00 ,707 ,500
1.A3 5 3,80 ,837 ,700
1.A4 5 3,80 ,837 ,700
1.A.5 5 3,80 ,837 ,700
1.B.1 5 4,20 ,837 ,700
1.B.2 5 4,40 ,894 ,800
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1.83 5 4,20 ,837 ,700
1.B.4 5 4,40 ,894 ,800
1.B.5 5 4,40 ,894 ,800
1.B.6 5 4,40 ,894 ,800
1.B.7 5 4,40 ,894 ,800
1.B.8 5 4,00 1,000 1,000
1.B.9 5 4,40 ,894 ,800
1..10 5 4,40 ,894 ,800
Vi 1000
Suma 5 62,60 11,415 vt 130,300
Vi 1000
) = 0.0077674597
Vi 130.300

Segun estos datos el alfa de Cronbach sale:

A = 15/(15-1)* (1-0.0077674597)

1.06320579

El andlisis estadistico mediante la matriz de correlacién de Pearson de los

items del Cuestionario 01 presentd un coeficiente del alfa de Cronbach de 0.9996

(Tabla N° 16). Esto valores indica que la fiabilidad del instrumento es alta. Como se

observa, este valor varia muy ligeramente con relacion al alfa de Cronbach obtenido

mediante la varianza de los items.
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Tabla 16

Correlaciones de Pearson del Cuestionario 01

1A1 1A2 1A3 1A4 1A5 1B1 1B2 1B3 1B4 1B5 1B6 1B7 1BS8 1.B.9 1.B.10  Semisuma

1Al 1 1,000 .845 845 845 423 791 845 791 791 791 791 707 791 791 1,010
1A2 1,000 1 .845 .845 .845 423 791 .845 791 791 791 791 707 791 791 10
1A3 .845 .845 1 1,000 643 429 .802 786 .802 .802 468 .802 ,896 .802 .802 1,007
1A4 .845 845 1,000 1 643 429 .802 786 .802 .802 468 .802 ,896 .802 .802 7
1A5 .845 .845 643 643 1 071 468 429 468 468 .802 468 .598 468 468 5
1B1 423 423 429 429 071 1 .869 643 .869 .869 535 .869 598 .869 .869 7
1B.2 791 791 802  .802  .468  .869 1 .869 1,000 1,000 .688 1,000  .839 1,000 1,000 5,002
1B3 .845 845 786 786 429 643 .869 1 .869 .869 535 .869 598 .869 .869 5
1B.4 791 791 802  .802  .468  .869 1,000  .869 1 1,000 .688 1,000  .839 1,000 1,000 4,002
1B.5 791 791 .802 .802 468 869 1,000  .869 1,000 1 688 1,000  .839 1,000 1,000 3,002
1B.6 791 791 468 468 802 535 688 535  .688  .688 1 688 559 688 688 3
1B7 791 791 .802 .802 468 869 1,000 869 1,000 1,000 688 1 .839 1,000 1,000 2,001
1B8 707 707 896  ,896 598 598  .839 598  .839  .839 559  .839 1 .839 .839 2
1B9 791 791 .802 .802 468 869 1,000  .869 1,000 1,000 688 1,000  .839 1 1,000 1,000
1.B.10 791 791 .802 .802 468 .869 1,000 869 1,000 1,000 688 1,000 .839 1,000 1 17,062
PROMEDIO  p= 1) 4962034

a = 14*162.496 / (1 +162.496 *14) = 0.9996



En la siguiente Tabla N° 17 se observa que la variaciéon del coeficiente del
alfa de Cronbach al eliminar uno de los items del cuestionario es de mas menos
0,001. Por tanto, ademas de ser alta la fiabilidad, se concluye que no es necesario

quitar ningun item del instrumento.

Tabla N° 17

Variacion del Alfa de Cronbach si se elimina un elemento en el Cuestionario 01

) Varianza de ..
Media de escala escala si el Correlacion total Alfa de Cronbach
Items si el elemento se de elementos si el elemento se
elemento se ha

ha suprimido suprimido corregida ha suprimido
1.A1 58.60 116.300 .885 .979
1.A.2 58.60 116.300 .885 .979
1.A3 58.80 114.200 .861 .979
1.A4 58.80 114.200 .861 979
1.A5 58.80 118.700 .598 .983
1.B.1 58.40 116.800 .708 981
1.B.2 58.20 111.200 .970 .977
1.B.3 58.40 114.300 .855 .979
1.B.4 58.20 111.200 .970 .977
1.B.5 58.20 111.200 .970 .977
1.B.6 58.20 115.700 717 .981
1.B.7 58.20 111.200 970 977
1.B.8 58.60 111.300 .853 .979
1.B.9 58.20 111.200 .970 .977
1.B.10 58.20 111.200 .970 .977

2. Cuestionario 02: Escala de lickert para la comprension académica

La mayor fiabilidad de un cuestionario depende de si las medidas que se hacen con
el mismo son mas consistentes y precisas, y en consecuencia, tienden a carecer
errores. Es decir, si el instrumento de medicién produce los mismos resultados cada
vez que se administra, siempre bajo las mismas condiciones. En el caso del
Cuestionario 02 Escalade lickert para la comprension académica, el analisis
estadistico mediante la varianza presenté una media total de 62, una desviacion
tipica de 11.790, una varianza total (Vi) de 139.000 y un coeficiente del alfa de
Cronbach de 0,9820144de los 15 elementos que componen el cuestionario (Tabla
N° 18). Estos valores indican que la fiabilidad del instrumento es alta, por lo tanto

es estable y consistente.
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Tabla 18

Varianza del Cuestionario 02 Escala de Lickert para la comprensién académica

item N Media Desv’iacién Varianza
estandar
2.A.1 5 3.8 0.837 0.700
2.A.2 5 3.8 0.837 0.700
2.A3 5 4 0.707 0.500
2.A.4 5 3.8 0.837 0.700
2.A.5 5 3.6 0.548 0.300
2.B.1 5 4.4 0.894 0.800
2.B.2 5 4.4 0.894 0.800
2.B.3 5 4 1.000 1.000
2.B.4 5 4.6 0.894 0.800
2.B.5 5 4.2 1.095 1.200
2.B.6 5 4 0.837 0.700
2.B.7 5 4.4 0.894 0.800
2.B.8 5 4 1.000 1.000
2.B.9 5 4.4 0.894 0.800
2.B.10 5 4.4 0.894 0.800
Vi 11.600
Suma 5 62 11.790 Vit 139.000
N valido (por lista) 5
Vi 11, 600
= = 0, 083453
Vi 139, 000

Segun estos datos el alfa de Cronbach sale:

Q = 15/(15-1)* (1-0,083453) 0,9820144

El andlisis estadistico mediante la matriz de correlacion de Pearson de los
items del Cuestionario 02 presentd un coeficiente del alfa de Cronbach de
0,99942589 (Tabla N° 19). Este valor indica que la fiabilidad del instrumento es alta.
Como se observa, el resultado varia ligeramente con relacion al alfa de Cronbach

obtenido mediante la varianza de los items.
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Tabla 19

Correlaciones de Pearson del Cuestionario 02 Escala de lickert para la comprension académica

2A1 2A2 2A3 2A4 2A5 2B1 2B2 2B3 2B4 2B5 2B6 2B7 2BS8 2.B.9 2.B.10  Semisuma
2A1 1 1,000 845 1,000  .327 .802 .802 ,896 535 873 786 .802 ,896 .802 .802 2007.4
2.A2 1,000” 1 845 1,000 327 .802 .802 ,896 535 873 786 .802 ,896 .802 .802 1007.4
2.A3 845 845 1 845 645 791 791 707 791 645 845 791 707 791 791 9.1
2.A4 1,000" 1,000 .845 1 327 .802 .802 ,896 535 873 786 .802 ,896 .802 .802 6.5
2.A5 327 327 645 327 1 408 408 0.000 612 167 764 408 456 408 408 4.0
2B.1 .802 .802 791 .802 .408 1 1,000 .839 875 919" .869 1,000 .839 1,000 1,000 4003.4
2B.2 802  .802 791 .802 408 1,000" 1 .839 875  ,919° 869 1,000 .839 1,000 1,000 3003.4
2B3 896" 896" 707 ,896"  0.000 .839 .839 1 559 913 .598 .839 750 .839 .839 a4
2B4 535 535 791 535 612 875 875 559 1 612 .802 875 559 875 875 4.6
2.B.5 873 873 645 873 167 919" 919" 913" 612 1 764 919 913 ,919 ,919 0.8
2B.6 786  .786 .845 786 764 869 869 598 .802 764 1 .869 ,896 .869 869 2.6
2.B.7 .802 .802 791 .802 408 1,000" 1,000 839 875 919"  .869 1 .839 1,000 1,000 2000.8
2B.8 896" 896"  .707  ,896"  .456 .839 .839 750 559 913" 896"  .839 1 .839 .839 1.7
2.B.9 .802 .802 791 .802 408 1,000" 1,000 839 875 919"  .869 1,000" .839 1 1,000 1000.0
2.B.10 .802 .802 791 .802 408 1,000 1,000 .839 875 919" .869 1,000" .839 1,000 1 13056.2

PROMEDIO p= 124.3448057

o = 14*124,344/ (1+124,3444*14) = 0,99942589



En la siguiente Tabla N° 20 se puede observar que hay una ligera variacion
del coeficiente del alfa de Cronbach al eliminar uno de los items del cuestionario.
Por tanto, ademas de ser alta la fiabilidad, se puede ver que no es necesario quitar
ningun item del instrumento, puesto que en el mejor de los casos varia sutilmente
el coeficiente del alfa de Cronbach (por ejemplo, en el item 2, que presenta un valor
de 0,980).

Tabla 20
Variacion del Alfa de Cronbach si se elimina un elemento en el Cuestionario 02

Escala de lickert para la comprension académica

. Varianza de .,
Media de escala escala si el Correlacién total  Alfa de Cronbach
Iltems si el elemento se de elementos si el elemento se

o elemento se ha . .
ha suprimido corregida ha suprimido

suprimido
2.A.1 58.20 121.700 .899 .980
2.A.2 58.20 121.700 .899 .980
2.A.3 58.00 125.000 .854 .981
2.A4 58.20 121.700 .899 .980
2.A5 58.40 133.300 427 .986
2.B.1 57.60 119.300 .967 .979
2.B.2 57.60 119.300 .967 .979
2.B3 58.00 119.500 .846 .981
2.B.4 57.40 122.800 777 .982
2.B.5 57.80 116.200 .915 .981
2.B.6 57.80 121.700 .899 .980
2.B.7 57.60 119.300 .967 .979
2.B.8 58.00 118.500 .896 .981
2.B.9 57.60 119.300 .967 .979

3. Cuestionario 03: Redaccién académica argumentativa

El andlisis estadistico mediante la varianza del Cuestionario 03 Redaccion
académica argumentativa, presentd una media total de 62.4, una desviacion tipica
de 11.950, una varianza total (Vi) de 142.800y un coeficiente del alfa de Cronbach
de 0,98064226 de los 35 elementos que componen el cuestionario (Tabla N° 21).
Estos valores indican que la fiabilidad del instrumento es buena, por lo tanto es

estable y consistente.
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Tabla 21

Varianza del Cuestionario 03 Redaccién académica argumentativa

ftem N Media Desviacion estandar Varianza
3.A1 5 3.8 0.837 0.700
3.A2 5 4 0.707 0.500
3.A3 5 3.8 0.837 0.700
3.A4 5 4 0.707 0.500
3.A5 5 3.6 0.548 0.300
3B.1 5 4.4 0.894 0.800
3.B.2 5 4.4 0.894 0.800
3.B.3 5 4 1.000 1.000
3.B.4 5 4.6 0.894 0.800
3.B.5 5 4.2 1.095 1.200
3.B.6 5 4.4 0.894 0.800
3.B.7 5 4.2 1.095 1.200
3.B.8 5 4 1.095 1.200
3.B.9 5 4.4 0.894 0.800
3.B.10 5 4.4 0.894 0.800

5 62.4 Vi 12.100
Suma 11.950 Vit 142.800

Vi 12.100
Y. = = 0,08473389
Vt 142.800
Segun estos datos el alfa de Cronbach sale:
A = 15/ (15-1)* (1-0,08473389) = 0,98064226

El andlisis estadistico mediante la matriz de correlacion de Pearson de los

items del Cuestionario 03 presentd un coeficiente del alfa de Cronbach de
0.9995018 (Tabla N° 22). Este valor indica que la fiabilidad del instrumento es alta.

Como se observa, el resultado varia ligeramente con relacion al alfa de Cronbach

obtenido mediante la varianza de los items.
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Tabla 22

Correlaciones de Pearson del cuestionario 03 Redaccion académica argumentativa

3A1 3A2 3A3 3A4 3A5 3B1 3B2 3B3 3B4 3B5 3B6 3B7 3BS8 3.B.9 3.B.10 Semisuma

3A1 1 .845 1,000 .845 -218 802  .802  ,896 .535  .873  .802  .873  .873 .802 .802 1008.63
3.A2 .845 1 .845 1,000 0.000 791 791 707 791 645 791 645 645 791 791 1008.23
3.A3 1,000  .845 1 845 -218 802 802 896 535 873  .802  .873  .873 .802 .802 7.79
3.A4 845 1,000 .845 1 0.000 791 791 707 791 645 791 645 645 791 791 7.39
3.A5 -218 0.000 -.218 0.000 1 .408 408 0.000 .612  .167  .408  .167  .167 408 408 3.15
3.B.1 .802 791 .802 791 408 1 1,000 .839 875 919 1,000 919 919 1,000 1,000 4001.71
3B.2 802 791  .802  .791  .408 1,000 1 .83 875 919 1,000 919 919 1,000 1,000 3001.71
3.B.3 ,896 707 ,896 707 0.000 839 .839 1 559 913 839 913 913 .839 .839 3.07
3.B.4 535 791 535 791 612 875  .875  .559 1 612 875 612  .612 875 875 4.46
3.B.5 873 645 873 645 167 919 919 913 612 1 919 1,000 1,000 ,919 1919 2000.00
3.B.6 802 791  .802  .791  .408 1,000 1,000 .839  .875  ,919 1,919 919 1,000 1,000 2000.00
3.B.7 873 645 873 645 167 919 919 913 612 1,000 919 1 1,000 ,919 1919 1000.00
3B.8 873 645 873 645 167 919 919 913 612 1,000 ,919 1,000 1 919 ,919 .00
3.B.9 .802 791 .802 791 408 1,000 1,000  .839 875 919 1,000 1919 919 1 1,000 1000.00
3.B.10 .802 791 .802 791 408 1,000 1,000  .839 875 919 1,000 ,919 ,919 1,000 1 15046.16

PROMEDIO p= 143.296759

o = 14 *143.296/ (1 + 143.296 * 14) = 0.9995018



En la siguiente Tabla N° 23 se observa que la variacion del coeficiente del
alfa de Cronbach al eliminar uno de los items del cuestionario es de mas o menos
0,022. Por tanto, ademas de ser alta la fiabilidad, se concluye que no es necesario

quitar ningun item del instrumento.

Tabla 23
Variacion del Alfa de Cronbach si se elimina un elemento en el Cuestionario 03

Redaccion académica argumentativa

. Varianza de .,
Media de escala . Correlacion total  Alfa de Cronbach
. escala si el )
si el elemento se de elementos si el elemento se
elemento se ha

ha suprimido suprimido corregida ha suprimido
3.A1 58.60 125.800 .868 .979
3.A.2 58.40 129.300 .808 .980
3.A3 58.60 125.800 .868 .979
3.A4 58.40 129.300 .808 .980
3.A5 58.80 139.700 216 .986
3.B.1 58.00 122.500 .985 .978
3.B.2 58.00 122.500 .985 .978
3.B.3 58.40 122.300 .882 .979
3.B.4 57.80 126.200 .786 .980
3.B.5 58.20 119.200 .936 .978
3.B.6 58.00 122.500 .985 .978
3.B.7 58.20 119.200 .936 .978
3.B.8 58.20 119.200 .936 .978
3.B.9 58.00 122.500 .985 .978
3.B.10 58.00 122.500 .985 .978

4. Cuestionario 04: Evaluacion de la socializacién

El Cuestionario 04 Evaluacion de la Socializacion tiene 10 items. Mediante el
analisis estadistico de la varianza, estos 10 elementos del cuestionario presentaron
una media total de 62,6, una desviacion tipica de 12.582, una varianza total (V) de
158.300 y un coeficiente del alfa de Cronbach de 0,07959570 (Tabla N° 24). Estos
valores indican que la fiabilidad del instrumento es buena, por lo tanto es estable y

consistente.
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Tabla 24

Varianza del Cuestionario 04 Evaluacién de la Socializacién

Desviacion

N Media estandar Varianza
4.A.1 5 4 0.71 0.500
4.A2 5 3.8 0.84 0.700
4.A3 5 3.8 0.84 0.700
4.A4 5 3.8 0.84 0.700
4.A5 5 4 0.71 0.500
4.8.1 5 4.6 0.89 0.800
4.8.2 5 4.2 1.10 1.200
4.8.3 5 4.2 0.84 0.700
4.B.4 5 4.4 0.89 0.800
4.B.5 5 4.4 0.89 0.800
4.B.6 5 4.4 0.89 0.800
4.8.7 5 4.2 1.10 1.200
4B.8 5 4 1.10 1.200
4B.9 5 4.2 1.10 1.200
4.8.10 5 4.4 0.89 0.800
Vi 12.600
Suma 5 62.6 12.582 vt 158.300
Vi 14.600
Y = 7158300 = 0,07959570
Vi
Segun estos datos el alfa de Cronbach sale:
A = 15/(05-1)%(1-0,07959570) = 0,9861474

El andlisis estadistico mediante la matriz de correlacion de Pearson de los
items del Cuestionario 04 present6 un coeficiente del alfa de Cronbach de 0,999533
(Tabla N° 25). Este valor indica que la fiabilidad del instrumento es alta. Como se
observa, el resultado varia ligeramente con relacién al alfa de Cronbach obtenido

mediante la varianza de los items.
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Tabla 25
Correlaciones de Pearson del Cuestionario 04 Evaluacion de la socializaciéon

4A1 4A2 4A3 4A4 4A5 4B1 4B2 4B3 4B4  4B5 4B6  4B7 4BS8 4.B.9 4.B.10 Semisuma

4A1 1 845 845 845 1,000 .791  .645 .845 791 791 791 645  .645 645 791 1009.915
4.A2 .845 1 1,000 1,000 .845 535 873 .786  .802  .802  .802 .873  .873 873 802 2008.864012
4.A3 845 1,000 1 1000 845 5535 873 .786  .802  .802  .802  .873  .873 873 802  1008.864012
4.A4 845 1,000 1,000 1 845 535 873 786 802  .802 .802 873 873 873 802 2864012171
4.A.5 1,000 .845 845 845 1 791 645 845 791 791 791  .645  .645 645 791 7.380
4B.1 791 535 535 535  .791 1 612 .802 875 875 875  .612 612 612 875 6.751
4.B.2 645 873  .873 873 645 612 1 764 919 919 919 1,000 1,000 1,000 ,919 3000.764
4.B.3 845 786 786  .786  .845 802  .764 1 869 869 .869 .764  .764 764 .869 5.766
4B.4 791 802 .802 .802 .791 875 919  .869 1 1,000 1,000 ,919 919 919 1,000 3000
4.B.5 791 802 802 .802 .791  .875 919  .869 1,000 1 1,000 ,919 919 919 1,000 2000
4.B.6 791 802 .802 .802 .791  .875 919  .869 1,000 1,000 1,919 919 919 1,000 1000
4.B.7 645 873 873 873 645 612 1000 .764 919 919 919 1 1,000 1,000 1919 2000
4.B.8 645 873 873 873 645 612 1000 .764 919 919 919 1,000 1 1,000 ,919 1000
4.B.9 645 873 873 873 645 612 1000 .764 919 919 919 1,000 1,000 1 ,919 0
4.B.10 791 802 .802 .802 .791  .875 919 869 1,000 1,000 1,000 919  ,919 919 1  16057.168

PROMEDIO p= 152.9254114

0.999533

« =  14*152.925/(1+152.925* 14)



En la siguiente Tabla N° 26 se puede observar que hay una ligera variacion del
coeficiente del alfa de Cronbach al eliminar uno de los items del cuestionario. Por
tanto, ademas de ser alta la fiabilidad, se puede ver que no es necesario quitar
ningun item del instrumento, puesto que en el mejor de los casos varia sutilmente

el coeficiente del alfa de Cronbach.

Tabla 26
Variacion del Alfa de Cronbach si se elimina un elemento en el Cuestionario 04

Evaluacion de la Socializacién

Varianza de

Media de escala . Correlacion total  Alfa de Cronbach
items si el elemento se escalasi el de elementos si el elemento se
ha suprimido eIemen.to'se ha corregida ha suprimido
suprimido
4.A.1 58.60 143.800 .826 .986
4.A.2 58.80 139.700 .905 .985
4.A.3 58.80 139.700 .905 .985
4.A.4 58.80 139.700 .905 .985
4.A.5 58.60 143.800 .826 .986
4.B.1 58.00 141.500 752 .987
4.B.2 58.40 133.300 .941 .985
4.B.3 58.40 140.300 .873 .986
4B.4 58.20 137.200 .969 .984
4.B.5 58.20 137.200 .969 .984
4.B.6 58.20 137.200 .969 .984
4.B.7 58.40 133.300 941 .985
4.B.8 58.40 133.300 .941 .985
4.B.9 58.40 133.300 941 .985
4.B.10 58.20 137.200 .969 .984

3.5Procesamiento y analisis de los datos

Para el procesamiento y analisis de datos se utilizar4 Excel y SPSS.
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V. RESULTADOS

Los resultados de la investigacion se expondran en funcién de los
objetivos y variables de estudio, desde la perspectiva de los estudiantes y del

investigador, segun el orden de la siguiente tabla:
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Tabla 27

Organizacion de los resultados de la investigacion, en relacion con sus diferentes etapas y objetivos

Etapas de la
Investigacion

Objetivos de la Investigacién

Organizacién de los Resultados de la Investigacién

Instrumento

01
ENTRADA
Diagnéstico
dela
competencia
comunicativa

Diagnosticar las necesidades
de literacidad critica de los
estudiantes de VIl ciclo de

Educacion Basica Regular.

1.1.

Descripcion de la percepcion de los estudiantes
sobre su competencia comunicativa en el curso de
Comunicacién.

Cuestionario 01

1.2.

Descripcidn del nivel de dominio de la competencia
comunicativa de los estudiantes antes de aplicar el
programa.

Cuestionario 01: Prueba de entrada-
salida

02
PLAN DE
ACCION

Programa de
Literacidad
Critica
Entretextos

Elaborar un programa de
literacidad critica con enfoques
socioformativo y  cognitivo-
comunicativo-sociocultural para
desarrollar la competencia

comunicativa.

2.1.

Anélisis de la Programacion Anual y las Unidades
de Aprendizaje del area de Comunicacion.

2.2.

Elaboracion del Programa De Literacidad Critica
Entretextos.

Cuestionario 02: Evaluacién de

programa

Programa Entretextos

Aplicar un piloto del programa.

3.1

Validacién del Programa de Literacidad Critica
Entretextos.

Evaluar la confiabilidad vy

validez del programa de
literacidad critica con enfoques
socioformativo 'y  cognitivo-
comunicativo-sociocultural para
desarrollar la competencia

comunicativa.

4.1 Validacion de contenido, criterio y de constructo.

Cuestionario 04: para expertos

Nota.




4.1. Etapa 01: Descripcion del diagnéstico
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Figura 08. Nivel de andlisis de discursos, en sus dimensiones comunicativay cognitiva,

durante el momento de entrada, en frecuencias y porcentajes.

Demuestra el nivel de andlisis de discursos, en sus dimensiones comunicativa
y cognitiva, durante el momento de entrada. Es decir, analiza discursos en su
dimension linglistico-textual, utilizando estrategias de lectura para identificar la
informacion explicita e implicita, realizando conceptualizaciones, clasificaciones vy
comparaciones. De 46 estudiantes encuestados el 39% tuvo un nivel de logro
resolutivo, el 24% tuvo un nivel de logro autbnomo; Mientras que, el 11% obtuvo un
nivel receptivo y el 2%, un nivel preformal. Lo que demuestra que la mayoria de
estudiantes sabe o conoce cémo analizar los diversos discursos presentados; sin

embargo, un menor porcentaje aun le cuesta realizarlo adecuadamente.
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Figura 09. Nivel de interpretacion de discursos, en sus dimensiones comunicativa y

cognitiva, durante el momento de entrada, en frecuencias y porcentajes.
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Indica el nivel de interpretacion de discursos, en sus dimensiones comunicativa
y cognitiva, durante el momento de entrada. Es decir, interpreta discursos, utilizando
el conocimiento previo y organizadores visuales para inferir, resumir, integrar,
sintetizar y generalizar la informacion explicita e implicita, comparandola con la
informacion de otros discursos y organizando a partir de ellos uno propio. De 46
estudiantes encuestados el 43% tuvo un nivel de logro receptivo, el 17% no realizo la
actividad; Mientras que, en menor porcentaje, el 13% obtuvo un nivel resolutivo,
preformal y autdnomo. En este caso se observa que la mayoria de estudiantes tiene
idea de elaborar jerarquias a través de un organizador visual pero, que aun falta

consolidad mejor los conceptos.
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Figura 10. Nivel de valoracién critica de discursos, en sus dimensiones comunicativa y

cognitiva, durante el momento de entrada, en frecuencias y porcentajes.

Muestra el nivel de valoracion de discursos, en sus dimensiones comunicativa
y cognitiva, durante el momento de entrada. Es decir, valora la informacién y las
propiedades linguistico-textuales de los discursos, en su contexto sociocultural y
situacion comunicativa, utilizando la argumentacion para expresar su punto de vista 'y
posicién critica, respetando las opiniones de los demas. De 46 estudiantes
encuestados el 37% tuvo un nivel de logro receptivo, el 26%, resolutivo. Mientras que,
en menor porcentaje, el 9% obtuvo un nivel autbnomo, y el 7% un nivel estratégico.
En este caso se observa que la mayoria de estudiantes tiene poca idea de valorar la

informacion socioculturalmente y expresando su punto de vista.
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Nivel de logro
Figura 11. Nivel de comprension discursiva en su dimension cognitiva, comunicativa y
sociocultural de los estudiantes de Cuarto de secundaria, 2014, del Juan Tomis Stack,

durante el momento de entrada, en frecuencias y porcentajes.

Revela el nivel de comprension discursiva, en su dimensién cognitiva,
comunicativa y sociocultural, de los estudiantes de cuarto de secundaria del colegio
Juan Tomis Stack, durante el momento de entrada. Es decir, comprende diversos
textos desde las tres dimensiones expresadas en contextos y situaciones
comunicativas. De 46 estudiantes encuestados el 46% tuvo un nivel de logro
resolutivo, el 24%, un nivel receptivo. Mientras que, el 11% obtuvo un nivel autbnomo,
y el 7% un nivel estratégico. Aqui observamos que en términos generales, los
estudiantes comprenden los diversos discursos que se les presentan. Sin embargo, lo
hace de una manera aun literal, sin llegar a establecer su punto de vista a partir de lo
que lee.
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Nivel de logro
Figura 12. Nivel de planificacion de la produccién discursiva, en su dimension
cognitiva, comunicativa y sociocultural, durante el momento de entrada, en frecuencia

y porcentajes.
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Revela el nivel de planificacion de la produccién discursiva, en su dimension
cognitiva, comunicativa y sociocultural, durante el momento de entrada. Se observa
claramente que el 100% de los estudiantes no realizaron dicha actividad, es decir que

desconocen totalmente la planificacion de la produccion o el plan de redaccion.

. s0 %
a
= 40 1 - — f
s 30 8
=
o D 2
© 20 A —I
o 13
° 10 -/|13 O > 0
0 —tF L R

Mo realizé Preformal Receptivo Resolutivo Auténomo Estratégico

Nivel de logro
Figura 13. Nivel de textualizacion de la produccién discursiva, en su dimension
cognitiva, comunicativa y sociocultural, durante el momento de entrada, en frecuencia

y porcentajes.

Indica el nivel de textualizacion de discursos, en su dimension cognitiva
comunicativa y sociocultural, durante el momento de entrada. Es decir, textualiza
discursos, segun sus dimensiones linguistico-textuales, cognitivas y socioculturales,
con coherencia, cohesién e intertextualizacion, adecuandolos a un propdsito, contexto
y situacién comunicativa. De 46 estudiantes encuestados el 28% no realizé la
actividad, el 24% tuvo un nivel de logro receptivo, el 26% obtuvo un nivel resolutivo.
Mientras que, en menor porcentaje, el 9% obtuvo un nivel autbnomo y el 0% en nivel
estratégico. En este caso se observa que la mayoria de estudiantes sabe de manera
incipiente 0 no sabe redactar con coherencia, cohesion y siguiendo normas

gramaticales y ortograficas.
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Figura 14. Nivel de evaluacion de la produccién discursiva, en su dimensidn cognitiva,
comunicativa y sociocultural, durante el momento de entrada, en frecuencia y

porcentajes.

Muestra el nivel de evaluacion de discursos, en sus dimensiones comunicativa
y cognitiva, durante el momento de entrada. Es decir, evalla con objetividad, eficiencia
y eficacia los discursos producidos, segun sus dimensiones linguistico-textuales,
cognitivas y socioculturales, en los procesos de autoevaluacion, coevaluaciéon y
heteroevaluacion, asumiendo una posicion reflexiva y critica frente a las opiniones de
los demas y respetando sus puntos de vista. De 46 estudiantes encuestados el 96%
no realiz6 la actividad. Mientras que, solo el 4% obtuvo un nivel preformal. Esto quiere
decir que la mayoria de estudiantes no evalla los textos que escribe, ni tampoco

evalla los de sus compafieros.
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Nivel de logro
Figura 15. Comparacion del nivel de produccién discursiva, en su dimension cognitiva,
comunicativa y sociocultural, de los estudiantes de Cuarto de secundaria, 2014, del

Juan Tomis Stack, durante el momento de entrada, en frecuenciay porcentajes.

Revela el nivel de produccion discursiva, en su dimension cognitiva,
comunicativa y sociocultural, de los estudiantes de cuarto de secundaria del colegio
Juan Tomis Stack, durante el momento de entrada. Es decir, produce discursos en
diferentes contextos y situaciones comunicativas, segun sus dimensiones linguistico-
textuales, cognitivas y socioculturales, aplicando el proceso PTE. De 46 estudiantes
encuestados el 61% tuvo un nivel de logro preformal, el 11%, un nivel receptivo.
Mientras que, el 28% no realizd la actividad. Aqui observamos que en términos
generales, los estudiantes no producen textos. O si lo hacen, es de una manera

basica. No planifican ni evalian sus discursos.
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Figura 16. Nivel de competencia comunicativa, en su dimension cognitiva,
comunicativa y sociocultural, segin sus procesos de comprension y produccion
discursiva, de los estudiantes de Cuarto de secundaria, 2014, del Juan Tomis Stack,

durante el momento de entrada, en frecuencia porcentajes.

Revela el nivel de competencia discursiva, en su dimension cognitiva,
comunicativa y sociocultural, segun sus procesos de comprension y produccion
discursiva, los estudiantes de cuarto de secundaria del colegio Juan Tomis Stack,
durante el momento de entrada. Es decir, utiliza discursos en diferentes contextos y
situaciones comunicativas, adecuados a sus dimensiones linguistico-textuales,
cognitivos y socioculturales, para comunicarse y valorar el lenguaje como medio
indispensable de interaccion humana. De 46 estudiantes encuestados el 46% tuvo un
nivel de logro receptivo, el 26%, un nivel resolutivo. Mientras que, el 11% obtuvo un
nivel autbnomo y ninguno alcanzoé el estratégico. Por consiguiente, observamos que
en términos generales, los estudiantes utilizan discursos para comunicarse pero, sin
adecuarlos al contexto o situacion comunicativa; aun falta desarrollar la competencia

comunicativa en los estudiantes.

4.2.Analisis documental de la programacion anual y las unidades didacticas

En primer lugar, en el analisis de la programacion anual del area de
Comunicacion para el 4to grado de secundaria se pudo observar que la descripcion
general si presenta las grandes metas o propdsitos que se alcanzaran durante el
grado, pero no atienden a un diagnéstico del contexto ni a las caracteristicas de los
estudiantes. Si bien los maestros tienen claro qué es lo quieren lograr durante el afio;
estas metas pierden sentido cuando no se ha partido de un diagnéstico que manifieste

las necesidades de los estudiantes. Ademas, se debe tomar en cuenta que las aulas
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de ahora tienen a estudiantes mas heterogéneos que antes pues la escuela se ha
convertido en un espacio tremendamente cultural y, sobretodo, discursivo (Nussbaum
y Tuson, 1996).

Como se planifica en base a las metas, estas si se relacionan con los
aprendizajes y los mapas de progreso. Segun el IPEBA (2013), los mapas de progreso
describen la evolucion de la competencia que demuestran los estudiantes cuando se
produce algun producto. Gracias a la difusion de las Rutas de Aprendizaje por parte
del Ministerio de Educacién, los profesores han conseguido tener un panorama mas
claro en cuanto a la programacion. De igual modo, se observa que las capacidades
seleccionadas si representan todos los procesos o aspectos que comprende cada
competencia. Ademas, el titulo de la unidad didactica si sintetiza el resultado que se
alcanzard y si se observa una pertinencia entre la secuencia y la organizacion de las
unidades didacticas. No obstante, no se encuentra anunciada de forma clara y precisa
la situacion significativa de la que parte cada unidad didactica. Si bien se hace
referencia al problema transversal, este no se contextualiza a la realidad de los

estudiantes por ello no adquiere la significatividad necesaria.

Con respecto a considerar unidades didacticas que integran varias areas
curriculares, la programacion del area de Comunicacion para 4to grado de secundaria
solo ha considerado la relacion con el area de ciencias sociales. El Disefio Curricular
Nacional (2009) manifestaba la importancia de trabajar las diversas areas desde una
perspectiva holistica e integradora. Sin embargo, solo se considera la relacién mas no
se plasma qué metas, competencias, capacidades, indicadores o evidencias se

trabajaran en conjunto.

Trabajar por competencias implica evaluar a través de evidencias; sin embargo,
en la programacion anual no se ha explicitado los productos que se desarrollaran en
cada unidad didactica. Se supone que cada unidad pretende alcanzar ciertas
competencias, estas deben concretizarse en productos finales. De igual modo, la
programacién anual no ha considerado un producto final. Desde el enfoque
socioformativo, se puede desarrollar proyectos formativos con los estudiantes.
Obviamente requieren mas esfuerzo de los estudiantes y compromiso del maestro

pero permiten asegurarse en qué medida se ha alcanzado las metas previstas.
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Finalmente, se observa que si se ha destinado un niumero de semanas para
desarrollar cada unidad didactica. Cabe sefialar que si bien se sigue un tiempo, este
no debe depender del profesor sino del estudiante. De qué sirve avanzar hacia la otra
unidad si se evidencia en la evaluacion que hay aspectos que no han quedado
resueltos. Por otro lado, si se han colocado los materiales y recursos que usaran a lo
largo del afno.

En segundo lugar, en el analisis de las unidades didacticas del area de
Comunicacion para el 4to grado de secundaria se pudo observar que la unidad si tiene
un titulo que sintetice, mas que el producto, el resultado que se alcanzara. Sin
embargo, al igual que la programacion, no se explica la situacion significativa de la
gue parte ni explica con claridad la importancia de abordar la situacién significativa
destacando el desafio o reto. Los problemas transversales deben contextualizarse a
las necesidades e intereses de los estudiantes para que de esta manera adquieran
significatividad. Ademas, es importante sefialar que desde la socioformacion, enfoque
gue trabaja por competencias, es necesario que toda secuencia didactica deba partir

de un problema del contexto.

La unidad didactica explica de modo general la importancia de desarrollar los
procesos programados en el area; por el contrario, no se explica con precision los
resultados o productos que se alcanzaran. Aqui es cuando surge el desfase entre lo
gue se ensefia y la trascendencia y utilidad de esto para la vida de los estudiantes.
Asimismo, la unidad didactica no es un proyecto integrado pues solo menciona su

relacion con otra area mas no un trabajo en comun.

Con respecto a las competencias y capacidades, estas si son las mismas que
se consideraron en la programacién anual. Asimismo, las capacidades seleccionadas
si representan todos los procesos o0 aspectos que comprende cada competencia. Esto
se manifiesta en haber considerado indicadores para cada una de las capacidades
seleccionadas. No obstante, no se ha previsto el desarrollo de varias capacidades de

forma articulada pues aun se trabajan por separado.

Con respecto a las sesiones de aprendizaje, por un lado, la unidad didactica si
contiene un conjunto de sesiones que apuntan de cierta manera al resultado central

de la unidad y los materiales considerados si contribuyen al desarrollo de los
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aprendizajes esperados. Sin embargo, no se evidencia una secuencia l6gica entre una
secuencia y otra. Como aun no se trabaja de forma articulada las capacidades, el
orden de las sesiones se escoge al azar y segun el tiempo con el que se cuente.
Ademas, como no existe ningun producto final las clases no se orientan hacia la
concretizacién del mismo. Por otro lado, la primera sesién no esta destinada a la
presentacion de la unidad. Esto nunca se suele hacer con los estudiantes. De igual
forma, la Ultima sesion no esta destinada a la evaluacion de los resultados en funcion
de los aprendizajes esperados. Aun continda la preocupacion por las evaluaciones y
las notas, no se pasa a la metaevaluacion, coevaluacion ni heteroevaluacion de las
unidades didacticas. Mayormente, en estos aspectos no se suele involucra al

estudiante.

En torno a la evaluacion, si se ha considerado evaluar las mismas
competencias y capacidades previstas en los aprendizajes esperados. También, los
indicadores representan todos los aspectos que comprende la competencia. Sin
embargo, no todos los instrumentos de evaluacidén previstos son adecuados para
evaluar cada una de las competencias. En este aspecto, el profesor debe capacitarse
en cuanto a evaluacion en el aprendizaje por competencias. Empezando por entender
gue la evaluacion se entiende como un proceso gue sigue paso a paso el desempefio

del estudiante y que se da a través de evidencias.
4.3.Andlisis de los diarios de clase

Un instrumento importante dentro del enfoque socioformativo es el diario de
clases, ya que, el investigador no solo es observador sino también, participante dentro
de la investigacion. En este caso, los diarios se realizaron en dos secciones de cuarto
grado de secundaria del colegio Juan Tomis Stack durante el periodo de practicas de
las investigadoras. Los diarios son aplicados al curso de Comunicacion, en la cual no
solo participan los estudiantes y las investigadoras. También lo hace la profesora

encargada del curso.

Durante los primeros dias, se hizo una observacion asistematica con el fin de
observar qué necesidades, dudas o aportes tenian los estudiantes con respecto al
Area. Luego, se tuvo una pequefia reunion con la profesora del curso con el fin de

coordinar conjuntamente lo que se desarrollaria a lo largo de la aplicacion, qué
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instrumentos se utilizaria, qué contenidos abarcaria el programa. Asimismo, se
necesitaba saber bajo qué enfoque trabaja la profesora, qué perspectiva tiene para

incluir diferentes discursos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Posteriormente, las investigadoras comenzaron a tomar nota de las clases que
se iban desarrollando, cémo se desarrollaban y qué se evaluaba. Las sesiones de
clase son las mismas, pero, con resultados distintos. Por ejemplo, para la sesion de
aprendizaje sobre las técnicas de lectura, era importante saber si los estudiantes
conocian y aplicaban alguna técnica. La mayoria conocia el subrayado. Sin embargo,
no lo sabia aplicar y los otros tipos de subrayado no lo conocian y les fue dificil
aprenderlo. En cuanto al resumen y los organizadores de conocimientos son técnicas
mas usadas por ellos, no obstante, no saben como hacerlo. Piensan que elaborar un

mapa es transcribir todo.

Otra sesion de aprendizaje registrada fue la de elaborar un discurso. Esta
sesion se motivo con el uso de un video. Sin embargo, el lugar donde se hace uso de
los videos no es el adecuado porque deben verlo en el aula y es muy incbmodo
muchas veces, ademas de solo poder usar la laptop como medio audiovisual. Aun asi,
los estudiantes se muestran motivados y predispuestos a escuchar y participar. Luego,
con ayuda de la profesora organizan el tema y se les da las pautas necesarias para
gue comiencen a escribir el borrador de sus discursos. En este momento se observa
dificultades al momento de hacerlo. Los estudiantes piensan que no pueden escribir,
gue lo hacen mal y que no saben cédmo hacerlo. Algunos tienen ideas pero les cuesta
plasmarlas en el papel. De igual manera, al momento de socializar ese discurso tienen
verguenza, les cuesta hablar con sus propias palabras y muy pocos argumentan sus

puntos de vista.

En una tercera sesioén registrada, se hizo sobre la Literatura de la conquista. En
esta sesion también se hizo uso de imagenes para comenzar a trabajar el temay luego
estructuras las ideas mas importantes. Se reitera que los estudiantes aportan
participativamente en la clase pero cuando se les pide argumentar o sustentar sus
respuestas prefieren no decir nada o quedarse callados. Del mismo modo, les cuesta
un poco empaparse de la historia peruana relacionandola con la actualidad, a pesar
de tener conocimientos sobre ello. También, desconocen dinamicas o estrategias para

presentar un trabajo, por ejemplo se les pidio un collage y tuvieron muchas dificultades
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porque no sabian qué era ni como se hacia. Es poco usual hacer uso de practicas

creativas para desarrollar un tema.

Finalmente, en una cuarta sesion sobre reconocer los tipos de parrafo segun la
ubicacién de la idea temética, fue uno de los temas que mas complicaron a los
estudiantes porque no sabian cémo reconocer la idea. O sea, entendia el texto,
aprendieron a diferenciar cada uno de los tipos de parrafo; pero, les costaba reconocer
las ideas tematicas. Se desarroll6 una practica en conjunto con la profesora y luego
otra para que desarrollen ellos solos. Sin embargo, se seguia observando que no
sabian reconocer con seguridad las ideas.

Con respecto a las interacciones sociales, en ambas aulas hay estudiantes
relajados y desatentos, asi como, los participativos y que suelen prestar atencion en
clase. No suelen preguntar mucho sobre el tema y tienen el pensamiento que la
profesora todo lo sabe y ellos deben obedecer solo por eso. No se suele desarrollar
capacidades creativas y estan acostumbrados a desarrollar las clases dentro del aula.
Si se les invitar a salir al patio u otra area del colegio, les parece raro y muchos
desisten de aceptar. Otro punto importante que se ha observado y registrado es el
interés por los temas de su contexto, situaciones que ellos viven dia a dia y muchas
veces no se toman en cuenta en una clase. Les gusta opinar sobre las drogas,

bullying, maltrato infantil porque eso es recurrente en su comunidad.

En conclusion, después de lo observado y registrado durante varias semanas
se es importante hacer hincapié en cada clase para el uso y aplicacion de estrategias
de lectura. Ademas, dar importancia al analisis de textos con los estudiantes y no solo
dejarlo para la casa. También, es importante incorporar diferentes practicas letradas
para desarrollar de una manera diferente las clases. Finalmente, los estudiantes
aprenden mas haciendo, viendo y oyendo que solo oyendo a la profesora o leyendo

hojas.

4.4 Etapa 02: Elaboraciéon del Programa de Literacidad Critica Entretextos

El Programa de Literacidad Critica Entretextos parte de la confluencia de los
enfoques pedagogicos, didacticos e interdisciplinares. Desde la perspectiva
pedagdgica, la formacion por competencias y el aprendizaje por competencias ayudan
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a asumir las necesidades y problemas del contexto de formacion, para disefiar una
propuesta didactica centrada en el desempefio y en actuaciones integrales ante
problemas vy situaciones de la vida con idoneidad, ética y mejora continua. Desde la
perspectiva didactica, se desarrolla la socioformacién, competencia comunicativa,
definida a partir del enfoque comunicativo-cogntivo-sociocultural. Desde la
perspectiva interdisciplinar, el enfoque comunicativo-cognitivo-sociocultural y la
literacidad critica contribuyen a definir y caracterizar los procesos de comprension y

produccion textual en contextos y situaciones comunicativas diversas. (Tobon, 2010).

La propuesta propone incorporar las practicas vernaculas de los estudiantes
con las practicas académicas ya existentes dentro del area de Comunicacion. Cada
hablante posee diferentes variedades de lengua, entre las que destacan las
coloquiales y las formales. En las primeras, su dominio linguistico es superlativo: se
comunican bien, se entienden y utilizan formas diversas de expresion. Esto se conoce
como practicas vernaculas las cuales incluyen el lenguaje del chat, del movil, etc.). En
las segundas, las practicas académicas, afrontan problemas para comunicarse, para
comprender y producir textos, esta variedad les es complicada utilizarla, los textos,
generalmente académicos le son de complejos para interrelacionarse en el espacio y
situacion comunicativa de cualquier asignatura. Esta variedad es la que debe reforzar
la asignatura, pues los estudiantes, para desarrollarse con éxito necesitaran
apropiarse de las diferentes estrategias discursivas para comprender y producir
textos.

Comunicacion es un area que tiene como propasito fortalecer la competencia
comunicativa desarrollada por los estudiantes en Educacion Primaria. Con la
construccion de un conocimiento conceptual e instrumental basico desarrolla las
capacidades y habilidades linguisticas que le permita comprender y producir discursos
diversos, en distintas situaciones comunicativas, con diversos interlocutores y con la
finalidad de satisfacer sus necesidades funcionales de comunicacion. Esta area tiene
tres organizadores: 1) expresion y comprension oral; 2) comprension de textos y 3)
produccion de textos (DCN, 2008).

El aprendizaje de la lengua y de cualquier codigo comunicativo se realiza en
pleno funcionamiento, en situaciones comunicativas reales y a partir de textos

completos que respondan las necesidades e intereses de los estudiantes (DCN,
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2008). En ese sentido el caracter del &rea sera eminentemente practico, asociado a
la reflexion permanente sobre el aprendizaje, lo cual exige del docente la generacién
de situaciones favorables para que los estudiantes dialoguen, debatan, expongan
temas, redacten textos de forma critica y creativa, lean descubriendo las ideologias,
propositos, valores, etc. y aprendan a escuchar. En efecto, el propdsito del area seréa
desarrollar la competencia comunicativa en espacios culturales y académicos, de

interrelacion.

La contribucion del programa Entretextos sera el de desarrollar la competencia
comunicativa en los estudiantes haciendo uso de la literacidad critica. Permitira que
el estudiante se apropie de las estrategias adecuadas para el uso lingtiistico efectivo
y el desempefio comunicativo eficiente y eficaz. En ese sentido, se estructura en una
propuesta pedagdgico-didactica de formacién por competencias, bajo el enfoque
socioformativo, y en un enfoque disciplinar basado en el modelo comunicativo de la
ensefianza de la lengua, el cual se sostiene en dimension sociolinguistica, cognitiva y
cultural. Asi vistas las cosas, el objeto de estudio no sera la lengua en si misma, ni
siquiera la competencia lingiistica (fonolégica, semantica y gramatical) sino la lengua
en uso, la competencia comunicativa. Esta debe desarrollarse a través de
metodologias o estrategias activas que prioricen el hacer del estudiante. En
congruencia con todo lo expuesto, las formas, indicadores de logros, estrategias,
técnicas e instrumentos de evaluacion dan el salto de lo cuantitativo a los cualitativo,
de la descripcion gramatical de la lengua a su uso pragmatico y social, del examen

escrito a la evidencia textual oral y escrita (resumen/ ensayo/ socializacién).
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4.5 Normalizacion de la competencia comunicativa

El proceso de normalizacibn de la competencia implica delimitar la
competencia, sus procesos, criterios de desempefio (indicadores o aprendizajes
esperados), los saberes, las evidencias de desempefio con las cuales se evaluara y
el mapa de aprendizaje. Este proceso resume lo expuesto en los modelos pedagogico,

didactico e interdisciplinar.
a) La competencia comunicativa-investigativa

La competencia comunicativa se define como la integracion de saberes
cognitivos, comunicativos y socioculturales que se articulan para poder interactuar de

manera idonea en diversos contextos, con diferentes propdsitos y fines.

En consecuencia, el resultado es un solo enunciado, la macrocompetencia

comunicativa:

“Utiliza discursos en diferentes contextos y situaciones comunicativas,
adecuados a sus dimensiones linguistico-textuales, cognitivos y
socioculturales, para comunicarse y valorar el lenguaje como medio

indispensable de interaccion humana” (Arnao, 2013).

Tabla 28

Enunciacién de la competencia, desde la formacion

Verbo de Saberes Condicién de contexto Finalidad
desempefio
Utiliza Discursos en diferentes  contextos vy Para comunicarse y
situaciones comunicativas, valorar el lenguaje
adecuados a sus dimensiones como medio
lingUistico-textuales, cognitivos y indispensable de
socioculturales, interaccién humana.

b) Procesos Yy criterios (indicadores) de desempefio de la

competencia comunicativa

A continuacion se presentan los procesos de la competencia comunicativa con

sus respectivos criterios de desempefio:

% Proceso 1: Comprensién discursiva
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Tabla 29

Mapa del Proceso de Comprension Discursivay sus criterios de desempefio

Comprende discursos en diferentes contextos y situaciones comunicativas, segin sus dimensiones
lingUistico-textuales, cognitivas y socioculturales.

Dimensiones /

Criterios de desempefio

Comunicativa-
Sociocultural

PRACTICAS
LETRADAS

Analizar
Interpretar
Criticar
Valorar

Acciones
1.1. Analiza discursos en su dimension linguistico-textual, utilizando
DIMENSIONES estrategias de lectura para identificar la informacién explicita e
implicita, realizando conceptualizaciones, clasificaciones vy
Cognitiva- comparaciones.

1.2. Interpreta discursos, utilizando su conocimiento previo y
organizadores visuales para inferir, resumir, integrar, sintetizar y
generalizar la informacion explicita e implicita, comparandola con la
informacion de otros discursos y organizando a partir de ellos uno
propio.

1.3. Valora la informacién y las propiedades linglistico-textuales de los
discursos, en su contexto sociocultural y situacién comunicativa,
utiizando la argumentacion para expresar su punto de vista y
posicion critica, enjuiciando y respetando las opiniones de los demés.

< Proceso 2: Produccién discursiva

Tabla 30

Mapa del Proceso de Produccién Discursiva y sus criterios de desempefio

Produce discursos en diferentes contextos y situaciones comunicativas, segun sus dimensiones
linguistico-textuales, cognitivas y socioculturales, aplicando el proceso PTE.

Dimensiones /

Criterios de desempefo

Comunicativa-
Sociocultural

PRACTICAS
LETRADAS

Proceso PTE:
Planifica
Textualiza
Evalta

Acciones
DIMENSIONES 2.1. I_Dlap!flqa la produccién q_e dlscursog, segun sus dlmt_ensmnes
linguistico-textuales, cognitivas y socioculturales, a partir de la
Cognitiva- comprension de otros discursos.

2.2. Textualiza discursos, segun sus dimensiones linglistico-textuales,
cognitivas 'y socioculturales, con coherencia, cohesion e
intertextualizacion, adecuandolos a un propdsito, contexto y situacion
comunicativa.

2.3. Evalla con objetividad, eficiencia y eficacia los discursos producidos,
segin sus dimensiones linglistico-textuales, cognitivas Yy
socioculturales, en los procesos de autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacién, asumiendo una posicion reflexiva y critica frente a
las opiniones de los demas y respetando sus puntos de vista.
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Tabla 31

< Proceso 3: Socializacion

Mapa del Proceso de Socializacidn y sus criterios de desempefio

Resuelve problemas relacionados con el desarrollo de su competencia comunicativa, utilizando la
socializacién de los discursos.

Dimensiones /

; Criterios de desempefio
Acciones
2.1. Socializa los discursos producidos, utilizando diferentes medios de
DIMENSIONES comunicacion, virtuales e impresos, adecuados a mi contexto y
Cognitiva- situacion comunicativa.

Comunicativa-
Sociocultural

PRACTICAS
LETRADAS

Socializa
Evalta

2.2.

Socializa el ensayo utilizando diferentes formas de expresiéon y
estrategias de comunicacion.

2.3.

Evalla su competencia comunicativa en forma permanente,

identificando puntos criticos, debilidades y fortalezas, y tomando
decisiones adecuadas frente a ellos.
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Mapa de la Competencia Comunicativa, sus criterios de desempefio, evidencias y proyecto formativo

Tabla 32

Mapa de la Competencia Comunicativa, sus criterios de desempefio y evidencias

Comprensién discursiva

Comprende discursos en
diferentes contextos y
situaciones comunicativas,
seguln sus dimensiones
lingliistico-textuales,
cognitivas y socioculturales.

Cognitiva-Comunicativa-
Sociocultural

PRACTICAS
LETRADAS

Analizar
Interpretar
Criticar / Valorar

1.2. Interpreta discursos, utilizando su conocimiento previo y organizadores visuales para inferir,
resumir, integrar, sintetizar y generalizar la informacién explicita e implicita, comparandola con

Resumen con organizador visual de la

Proceso Dm;ggisolgggs i Criterios de desempefio Evidencias S;ggigg?
1.1. Analiza discursos en su dimension lingliistico-textual, utilizando estrategias de lectura para - 01-, .
. o : i < S . - Subrayado semantico, estructural y Idea tematica e
DIMENSIONES identificar la informacion explicita e implicita, sus propiedades y componentes, realizando ragmatico .
1 conceptualizaciones, clasificaciones y comparaciones. prag ideas de desarrollo,

el subrayado, el
parrafo y
mecanismos de

la inf i6n de otros di izand tir de ell i informacion coherquiay
a informacion de otros discursos y organizando a partir de ellos uno propio. cohesion.
. L . ' . 02.
1.3. Valora la informacién y las propiedades de los discursos, en su contexto sociocultural y . g
Comentario Andlisis de la

situacion comunicativa, utilizando la argumentacién para expresar su punto de vista y posicién
critica, enjuiciando y respetando las opiniones de los demas.

imagen, comentario,
mesa redonda.

2.
Produccién discursiva

DIMENSIONES

Cognitiva-Comunicativa-
Sociocultural

2.1. Planifica la produccién de discursos, segun sus dimensiones linguistico-textuales, cognitivas y
socioculturales, a partir de la comprensién de otro(s) discurso(s).

Organizador visual y Plan de redaccién

Evalla

produce discursos en A 2.2. Textualiza discursos, segun sus dimensiones linguistico-textuales, cognitivas y socioculturales 03.
diferentes contextos y PRACTICAS . .con coherencia. coHesign e intertextualizaciéng adecuéandolos ’a ugn ro| gsito contexto / Ensayo,
situaciones comunicativas, LETRADAS e e ! prop ' y argumentacion,
segun sus dimensiones situacion comunicativa. discurso
e Proceso (PTE): Ensayo "
o ::Hgllgzt'cgoﬁgté‘ua},:ﬁféles Planificar 2.3. Evallia con objetividad, eficiencia y eficacia los discursos producidos, segin sus dimensiones conversatorio.
aglicandoilel roceso PTE ’ Textualizar linglistico-textuales, cognitivas y socioculturales, en los procesos de autoevaluacion,
P p ’ Evaluar coevaluacion y heteroevaluacién, asumiendo una posicion reflexiva y critica frente a las
opiniones de los demas y respetando sus puntos de vista.
3 DIMENSIONES 3.1._ Socializa los discursos p_roduudos, ut!llzan_C!O dlferen_tes _medlos de comunicacion, virtuales e Blog
Socializacién impresos, adecuados a mi contexto y situacién comunicativa.
Cognitiva-Comunicativa- 04
Resuelve problemas Sociocultural . - h - . L N
relacionacri)os con el 3.2. Socializa el ensayo utilizando diferentes formas de expresion y estrategias de comunicacion. Creacion de un blog,
. debate, formas de
desarrollo de su competencia . S
BN pete PRACTICAS Ensayo comunicacion a
comunicativo-investigativa, LETRADAS través de internet.
utilizando la socializacion de 3.3. Evalia su competencia comunicativa en forma permanente, identificando puntos criticos, ’
los discursos. Socializa debilidades y fortalezas, y tomando decisiones adecuadas frente a ellos.




Tabla 33

Mapa de la Competencia y sus criterios de desempefio

NIVELES DE DESEMPERNO

CRITERIOS
FHOEEEOE DE DESEMPENO , : 5 sgi
Preformal Receptivo Resolutivo Auténomo Estratégico
1.1. Analiza discursos en su . . . .
. ., . . . . Analiza discursos, aplicando mas de
dimension linguistico- . . . Analiza discursos, aplicando tres :
- . . L Analiza discursos, aplicando . tres estrategias de lectura para
textual, utilizando | Tiene serias deficiencias ) ) ) : estrategias de lectura para | . o 4 . o
. P . Analiza discursos, aplicando una | dos estrategias de lectura para | . o . 9 -~ identificar la informacion explicita e
estrategias de lectura para | para analizar discursos e estrategia  de  lectura ara | identificar  la informacion identificar la informacion explicita implicita su naturaleza
identificar la informacion | identificar la informacion | . eg . T ,p. o S e implicita, su naturaleza, plicita, !
P S P } identificar la informacién explicita, | explicita e implicita, ) propiedades y componentes
explicita e implicita, | explicita. No aplica | . o ) o propiedades 'y componentes | . . A o
realizando estrategias  de  lectura identificando conceptos y | identificando conceptos, linguistico-textuales, identificando linglistico-textuales, identificando
conceptualizaciones analitica jerarquizaciones. clasificaciones y conceptos c‘Iasificaciones conceptos, clasificaciones,
e ' ’ jerarquizaciones. h A ' | jerarquizaciones,  estructuras y
clasificaciones y jerarquizaciones y estructuras. comparaciones
comparaciones. p .
1 1.2. Interpreta discursos,
S utilizando el conocimiento ) . L . - Interpreta discursos, utilizando su
Comprension . ) Tien ri ficienci . . Interpreta discur tilizan L A 7
Disgursiva previo y organizadores p;aeinf;p?;a??ﬂgcirgoass Interpreta discursos, utilizando coﬁo?:i?n;r?tgc;r:\zz’ liJntegiaggosu conocimiento previo y la informacion
visuales para inferir, relacionar su informaciér; Interpreta discursos, utilizando su | su conocimiento previo, sintetizando a ' informaciér): de otras fuentes discursivas,
Comprende discursos resumir, integrar, sintetizar explicita e implicita con su conocimiento previo, integrando | integrando y sintetizando la explicita e implicita en  un integrando y  sintetizando la
en diferentes y generalizar la informacién coﬁocimientop revio. para la informacién explicita en un | informacion explicita e implicita orpanizador visrilal haciendo informacion explicita e implicita en
contextos y explicita e implicita, elabora  un %rgan}zgdor organizador visual y haciendo un [ en un organizador visual, infgerencias genéralizaciones un organizador visual, haciendo
i i mparandol n | h resumen textual. hacien inferenci n > ' | inferenci neralizacion
situaciones ; compa a_ldoa co a | Visual y un resumen esumen textual aciendo erencias 'y u comparaciones y un resumen erencias, generalizaciones,
comunicativas, segn informacion de  otros intertextual resumen textual. textual comparaciones 'y un resumen
sus dimensiones discursos y organizando a ‘ ' intertextual.

linglistico-textuales,
cognitivas y
socioculturales.

partir de ellos uno propio.

1.3. Valora la informacién y
las propiedades linguistico-
textuales de los discursos,
en su contexto sociocultural
y situacion comunicativa,
utilizando la argumentacion
para expresar su punto de
vista y posicion critica,
respetando las opiniones
de los demas.

Tiene serias deficiencias
para elaborar un
comentario sobre la
informacién explicita de un
discurso desde un punto
de vista, para argumenta
con otra fuente discursiva 'y
respetar la opiniéon de los
demas.

Elabora un comentario sobre la
informacién  explicita de un
discurso desde un punto de vista,
argumentando con otra fuente
discursiva y evaluando sus
dimensiones socioculturales, con
respeto a la opinion de los demas.

Elabora un comentario sobre la
informacion explicita de un
discurso desde un punto de
vista, argumentando con dos

fuentes discursivas y
evaluando sus dimensiones
linglistico-textuales y

socioculturales, con respeto a
la opinién de los demas.

Elabora un comentario sobre la
informacion explicita e implicita de
un discurso desde un punto de
vista y una posiciéon critica,
argumentando con tres fuentes
discursivas y evaluando sus
dimensiones linglistico-textuales
y socioculturales, con respeto a la
opinién de los demas.

Elabora un comentario sobre la
informacion explicita e implicita de
un discurso desde un punto de vista
y una posicion critica, argumentando
con més de tres fuentes discursivas
y evaluando sus dimensiones
cognitivas, linguistico-textuales y
socioculturales, con respeto a la
opinién de los demas.




PROCESOS CRITERIOS DE DESEMPENO Preformal Receptivo Resolutivo Auténomo Estratégico

2.1. Planifica la produccién de Elabora un plan de redaccion s_labore_l un plan de red_acmgn (IjE_Iabora_ un plan de red_acmgn (IjE_Iabora_ un plan de red_acmgn

discursos, segin  sus | Tiene serias deficiencias | discursiva, organizando iscursiva, organizando | discursiva, organizando | discursiva, organizando

dimensiones linguistico- ara elaborar un plan de | macrosecuencias.  secciones  vio | Macrosecuencias, secciones ylo | macrosecuencias, secciones y/o | macrosecuencias,  secciones  y/o

textuales coanitivas Fedacci()n discursivg ara | secuencias en’ su dimensi):’)n secuencias, en sus dimensiones | secuencias, en sus dimensiones | secuencias, en sus dimensiones

. It’ | 9 " dy orqanizar macrosecuén(':)ias socioculturél con baio nivel de linguistico-textuales y | linguistico-textuales y | cognitivas,  linglistico-textuales y

ISOC'OCU “ra‘?,sv adpar Ir ae se%ciones /o secuencias ’ coherencia (’:ohesién zjldecuacién e socioculturales, con regular nivel | socioculturales, con buen nivel de | socioculturales, con alto nivel de

a comprension de otro(s) Y : ; ' de  coherencia,  cohesion, | coherencia, cohesion, adecuacion e | coherencia, cohesion, adecuacion e

2.
Produccién
Discursiva

Produce discursos en
diferentes contextos y
situaciones
comunicativas, segin
sus dimensiones
linguistico-textuales,
cognitivas y
socioculturales,
aplicando el proceso
PTE.

discurso(s).

intertextualizacion.

adecuacion e intertextualizacion.

intertextualizacion.

intertextualizacion.

2.2. Textualiza discursos,
segun sus dimensiones
linglistico-textuales,
cognitivas y
socioculturales, con
coherencia, cohesion e
intertextualizacion,
adecuandolos a un
propésito,  contexto y

situacién comunicativa.

Tiene serias deficiencias
para textualizar discursos,
en alguna de sus
dimensiones, con
coherencia y cohesién, o
adecuarlos a las normas
internacionales de redaccion
cientifica, a un propésito y
situacion comunicativa.

Textualiza discursos, segin su
dimensién sociocultural, con bajo
nivel de coherencia y cohesién, con
un organizador de la informacién,
intentando adecuarlos a las normas
internacionales de redaccion
cientifica, a un propdsito y situacion
comunicativa.

Textualiza discursos, segin sus
dimensiones linglistico-textuales
y socioculturales, con regular
nivel de coherencia, cohesién e
intertextualizacion, utilizando un
organizador de la informacion,
adecuandolos regularmente a las

normas internacionales  de
redaccion  cientifica, a un
propdésito y situacion

comunicativa.

Textualiza discursos, segun sus
dimensiones linguistico-textuales,
cognitivas y socioculturales, con
buen nivel de coherencia, cohesién e

intertextualizacion, utilizando
organizadores de la informacion,
adecuandolos bien a las normas
internacionales de redaccion

cientifica, a un propdsito, contexto y
situacion comunicativa.

Textualiza discursos, segun sus
dimensiones linguiistico-textuales,
cognitivas y socioculturales, con alto

nivel de coherencia, cohesiéon e
intertextualizacion, utilizando
organizadores de la informacion,

adecuandolos con eficiencia a las
normas internacionales de redaccion
cientifica, a un propésito,
intencionalidad, contexto y situacion
comunicativa.

2.3. Evalla con objetividad,
eficiencia y eficacia, los
discursos producidos,

segin sus dimensiones
linglistico-textuales,
cognitivas y
socioculturales, en los
procesos de
autoevaluacion,
coevaluacion y

heteroevaluacion,
asumiendo una posicion
reflexiva y critica frente a
las opiniones de los deméas
y respetando sus puntos de
vista.

Evalla con mucha
deficiencia los discursos
producidos y no se preocupa
por superar deficiencias y
debilidades detectadas.

Evalta los discursos producidos
segun sus dimensiones
socioculturales, participando de dos
procesos de evaluacion, respetando
los puntos de vista y opiniones de
los demas. Supera oportunamente
pocas de las deficiencias y
debilidades detectadas.

Evalla los discursos producidos
segun sus dimensiones
lingliistico-textuales y
socioculturales, participando con
objetividad  critica de dos
procesos de evaluacion,
respetando los puntos de vista y
opiniones de los demas. Supera
oportunamente algunas de las
deficiencias y debilidades
detectadas.

Evalla los discursos producidos
segun sus dimensiones linglistico-
textuales, cognitivas y
socioculturales, participando con
objetividad critica y eficiencia de los
tres procesos de evaluacion,
respetando los puntos de vista y
opiniones de los demé&s. Supera
oportunamente la mayoria de las
deficiencias y debilidades
detectadas.

Evalla los discursos producidos segin
sus dimensiones linguistico-textuales,
cognitivas y socioculturales,
participando con objetividad critica,
eficiencia y eficacia de los tres
procesos de evaluacion, respetando
los puntos de vista y opiniones de los
demaés. Supera oportunamente todas
las  deficiencias 'y  debilidades
detectadas.
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PROCESOS CRITERIOS DE DESEMPENO Preformal Receptivo Resolutivo Auténomo Estratégico
3.1. Socializa los discursos - ) » . Participa a veces utilizando la N o N o N )
producidos utilizando | Participa casi nunca, | Participa pocas veces utilizando la | oralidad y socializa algunos de | Participa casi siempre utilizando la | Participa siempre utilizando la oralidad
diferentes ’ medios de utilizando una  oralidad | oralidad y socializa muy pocos | los discursos producidos en dos | oralidad y socializa la mayoriade los | y socializa todos los discursos
comunicacién. viruales e inadecuada a su contexto y | discursos producidos en un medio | medios de comunicacion, | discursos producidos en tres medios | producidos en mas de tres medios de
. d’ d - | situaciéon comunicativa y no | de comunicacion, virtual o impreso, | virtuales e impresos, | de  comunicacion, virtuales e | comunicacion, virtuales e impresos,
IMpresos, adecuados a_r:nl socializa los  discursos | poco adecuado a su contexto y | regularmente adecuados a su | impresos, adecuados a su contexto | muy adecuados a su contexto y
3 contexto i y  situacion | proqucidos. situacion comunicativa. contexto y situacion | y situacion comunicativa. situacion comunicativa.
S comunicativa. g
De socializacion comunicativa.
Resuelve problemas T Socializa regularmente el ensayo o . . o
relacionados con el | 3-2. Socializa el ensayo Presenta deficiencias para en forma oral y escrita, virtual e Socializa bien el ensayo en forma | Socializa con eficiencia el ensayo en

desarrollo de su
competencia
comunicativo-
utilizando la
socializacion de los
discursos.

utilizando diferentes formas
de expresion y estrategias
de comunicacion.

socializar el ensayo en forma
oral y escrita, virtual o
impresa, utilizando un medio
de comunicacion.

Socializa el ensayo en forma oral y
escrita, virtual o impresa, utilizando
un medio de comunicacion.

impresa, utilizando dos medios
de comunicacién (exposicion,
aula virtual, redes sociales, blogs
u otros).

oral y escrita, virtual e impresa,
utilizando tres medios de
comunicacion  (exposicion, aula
virtual, redes sociales, blogs u otros).

forma oral y escrita, virtual e impresa,
utilizando més de tres medios de
comunicacion (exposicion, aula virtual,
redes sociales, blogs u otros).

3.3. Evalla su competencia
comunicativa en forma
permanente, identificando
puntos criticos, debilidades
y fortalezas, y tomando
decisiones adecuadas
frente a ellos.

Evalia con deficiencia la
competencia comunicativa, a
través de la autoevaluacion,
desarrollando  muy pocos
instrumentos de entrada,
proceso y salida. No logra
identificar ni  supera los
puntos criticos, debilidades y
fortalezas.

Evalla con baja eficiencia y
objetividad la competencia
comunicativa, a través de la
autoevaluaciéon y coevaluacion,

desarrollando  algunos de los
instrumentos de entrada, proceso y
salida, identificando y superando
pocos puntos criticos, debilidades y
fortalezas.

Evalla con regular eficiencia y
objetividad la  competencia
comunicativa, a través de la
autoevaluacion y coevaluacion,
desarrollando la mayoria de los
instrumentos de entrada, proceso
y salida, identificando y
superando casi todos los puntos
criticos, debilidades y fortalezas.

Evalla con eficiencia y objetividad la
competencia comunicativa, a través
de la autoevaluacion y coevaluacion,
desarrollando todos los instrumentos
de entrada, proceso y salida,
identificando y superando todos los
puntos  criticos, debilidades 'y
fortalezas.

Evalla con alta eficiencia y objetividad
la competencia comunicativa, a través
de la autoevaluacion y coevaluacion,
desarrollando todos los instrumentos
de entrada, proceso Yy salida,
identificando y superando todos los
puntos  criticos, debilidades 'y
fortalezas.

Escala de Valoracion:

Nivel Clave Valor por item Valor Total
Estratégico E 5 49 - 60
Auténomo B 4 37-48
Resolutivo R 3 25— 36
Receptivo M 2 37-48
Pre-Formal D 1 13-24
No Realizo N 0 0
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c) Disefio de los saberes y evidencias

Tabla 34
Mapa de la Competencia Comunicativa, sus criterios de desempefio y evidencias
Proceso Criterios de desempefio Contenidos Evidencias
CZ?A?D(I;EE?\IOSI%N 1.1. Analiza discursos en su dimension linglistico-textual, utilizando
DISCURSIVA estrategias de lectura y de investigacion documental para Subrayado semantico, estructural y

Comprende discursos en
diferentes contextos y
situaciones comunicativas,
segun sus dimensiones
lingliistico-textuales,
cognitivas y socioculturales,
utilizando la investigacion
formativa como estrategia de
aprendizaje.

DIMENSIONES
Cognitiva-Comunicativa-
Sociocultural
PRACTICAS LETRADAS

Analiza
Interpreta
Valora

identificar la informacion explicita e implicita, realizando

conceptualizaciones, clasificaciones y comparaciones.

1.2. Interpreta discursos, utilizando el conocimiento previo y
organizadores visuales para inferir, resumir, integrar, sintetizar y
generalizar la informacién explicita e implicita, comparandola con
la informacion de otros discursos y organizando a partir de ellos
uno propio.

1. Idea tematica e ideas de desarrollo.

2. Estrategias de lectura. El subrayado y el resumen.
3. El parrafo. Tipos de parrafo segin la posicion de la
idea y seguln su estructura.

4. Mecanismos de coherencia y cohesion.

pragmatico

Resumen con organizador visual
de la informacion

1.3. Valora la informacion y las propiedades lingiistico-textuales de
los discursos, en su contexto sociocultural y situaciéon
comunicativa, utilizando la argumentacion para expresar su punto
de vista y posicion critica, respetando las opiniones de los demas.

1. Andlisis de la imagen. El texto publicitario y la
publicidad.

2. El comentario.

3. La mesa redonda.

Comentario




Proceso

Criterios de desempefio

Contenidos

Evidencias

PROCESO 2: PRODUCCION
DISCURSIVA

Produce discursos en diferentes
contextos y situaciones
comunicativas, segin sus
dimensiones linglistico-textuales,
cognitivas y socioculturales,
aplicando el proceso PTE.

DIMENSIONES

Cognitiva-Comunicativa-
Sociocultural

PRACTICAS LETRADAS

Proceso (PTE):
Planificar
Textualizar
Evaluar

2.1. Planifico la elaboracion de discursos, en forma creativa, a partir de
la comprension de otro(s) discurso(s).

2.2. Textualizo discursos, en su dimension linglistico-textual, cognitiva
y sociocultural, con coherencia, cohesiéon e intertextualizacion,
adecuandolos a un propésito, contexto y situacién comunicativa.

2.3. Evallia con objetividad, eficiencia y eficacia los discursos producidos, segin
sus dimensiones linguistico-textuales, cognitivas y socioculturales, en los
procesos de autoevaluacién, coevaluacién y heteroevaluacién, asumiendo
una posicion reflexiva y critica frente a las opiniones de los demés y
respetando sus puntos de vista.

1. La argumentacion sélida.

2. El discurso. Técnicas de persuasion.
3. El ensayo.

4. Estrategias de revision.

5. Técnicas de participacion grupal. El Conversatorio.

Organizador visual y Plan

de redaccion

Ensayo
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Proceso

Criterios de desempefio

Contenidos

Evidencias

PROCESO 3:
SOCIALIZACION

Resuelve problemas relacionados
con el desarrollo de su
competencia comunicativo-
investigativa, utilizando la
socializacion de los discursos.

DIMENSIONES
Cognitiva-Comunicativa-
Sociocultural
PRACTICAS LETRADAS

Socializa
Evalta

comunicativa.

3.1. Socializa los discursos producidos, utilizando diferentes medios de
comunicacion, virtuales e impresos, adecuados a mi contexto y situacion

de comunicacion.

3.2. Socializa el ensayo utilizando diferentes formas de expresién y estrategias

frente a ellos.

3.3. Evallia su competencia comunicativa en forma permanente, identificando
puntos criticos, debilidades y fortalezas, y tomando decisiones adecuadas

1. Creacion de un blog.
2. Técnica de participacion grupal: el debate.

3. Formas de comunicacién a través de internet. El blog y
las redes sociales

Blog

Ensayo
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d) Disefio de las estrategias didacticas

El disefio de las estrategias didacticas del Programa Entretextos se

desarrolla en base a los siguientes principios:

1)

2)

3)

4)

5)

La investigacion accion es el eje de todo el proceso didactico y se
implementa con los siguientes procesos: diagnéstico, planificacion,

ejecucion y evaluacion.

Las estrategias didacticas para el desarrollo de la competencia
comunicativo articulan los procesos de comprension, produccion y
socializacion de discursos culturales y académicos con la metacognicion y

la evaluacién (autoevaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion).

La secuencia didactica se desarrolla segun los indicadores de la
competencia en el nUmero de sesiones requeridas, utilizando el enfoque de

la literacidad critica.

La secuencia didactica por competencias permite construir el conocimiento
e integrar los saberes y las metodologias activas en actividades
colaborativas articuladas en el aula. Tiene seis componentes: 1) Situacion
problema del contexto. Esto se refiere a un problema relevante del contexto
por medio del cual se busca la informacion. 2) Competencias a formar. Aqui
se describe la competencia o0 competencias que se pretende formar. 3)
Actividades de aprendizaje y evaluacion. Se indican las actividades con el
docente y las actividades de aprendizaje autonomo de los estudiantes. 4)
Evaluacion. Se establecen los criterios y evidencias para orientar la
evaluacion del aprendizaje, asi como la ponderacion respectiva. Se anexan
las matrices de evaluacién. 5) Recursos. Se establecen los materiales
educativos requeridos para la secuencia didactica, asi como los espacios
fisicos y equipos. 6) Proceso cognitivo. Se describen las principales
sugerencias para que el estudiante reflexione y se autorregule en el

proceso de aprendizaje (Tobdn, Pimienta & Garcia, 2010).

La Socioformacion es el eje estratégico de ensefianza-aprendizaje, es el
punto de convergencia de todos los saberes del programa de innovacion

didactica. Articula los saberes de la secuencia didactica y produce la
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6)

7)

8)

9)

e)

evidencia principal de la competencia. Esta investigacion parte de un
problema del contexto sociocultural y desarrolla discursos de la cultura de
los estudiantes. En ella se aplicaran los saberes aprendidos en el aula 'y se
implementa en las siguientes etapas: comprension, produccion y

socializacion.

Las estrategias cognitivas a utilizar seran coherentes la formacion por
competencias y la didactica socioformativa. Las estrategias especificas de
cada saber son: 1) saber ser: motivacionales y sociales; 2) saber conocer:
seleccién, organizacion, comparacion selectiva y repeticion; 1) saber hacer:
comprension de la tarea, ensayo y error, modelamiento, elaboracién y

evaluacion.

La autorreflexion, la autorregulacion y la proactividad son las principales

estrategias didacticas metacognitivas.

El uso de las tics es importante como recurso didactico. En ese sentido, el
estudiante utilizara diferentes sistemas y medios de informacion y
comunicacion de los saberes, actividades o tareas: biblioteca, internet,

wikis, googledrive, dropbox, blogs, redes sociales, mindnovo, etc.

La orientacién que brinda el profesor contribuyen al adecuado desarrollo de
la competencia comunicativo. Se planifican y se realizan en forma directa o

a través de medios virtuales.

Disefio de la evaluacion

Para la evaluacion de la competencia comunicativa se tendra en cuenta los

1)

2)

siguientes lineamientos, principios y estrategias desarrollados en los

modelos pedagdgico, didactico e interdisciplinar:

La evaluacion por competencias es un proceso multidimensional,
democratico-formativo, dinamico, valorativo, técnico y sociocultural cuya
guia es el proyecto ético de vida (necesidades personales, metas y

caminos).

La evaluacién esta en funcion de los criterios de desempefio, los

indicadores de logro y las evidencias requeridas.
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3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

La evaluacion es un proceso multidimensional porque valora a la persona
en el desarrollo holistico e integral de la competencia comunicativo-
investigativa. Esto implica evaluar como si fuera un solo proceso la
comprension, produccion y socializacion discursiva en situaciones reales

de aprendizaje.

La evaluacién es un proceso democratico-formativo porque es participativa
y colaborativa. Esto implica la comparticion del poder, la co-
responsabilidad, transparencia, negociacidon y cogestion, dialogo e
intersubjetiva en el acto evaluacion entre todos los agentes educativos
involucrados (estudiantes, comparieros y profesor). Las estrategias son:

autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion.

La evaluacién es un proceso dinamico porque es transversal y en espiral
ascendente que se realiza durante todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Los calificativos obtenidos por el estudiante no se promedian,
sino se ponderan segun el momento de la evaluacién: de menor (entrada)
a mayor ponderado (salida). Para ello se implementa la evaluacion

diagnéstica (entrada) y sumativa (salida).

La evaluacion de entrada (diagnostica) permite configurar el perfil de
ingreso del estudiante a fin de reajustar el plan de accién (programa) a las
necesidades de formacion del grupo especifico. Se realiza a través de dos

instrumentos: prueba de entrada y encuesta.

La evaluacion valora el proceso y el esfuerzo que hace el estudiante para
el logro de su competencia. Se realiza a través de la los instrumentos

(escala de Likert, rubricas y/o lista de cotejo) en las secuencias didacticas

La evaluacion de salida permite evaluar el logro de la competencia
comunicativo-investigativa de estudiante y la influencia del programa y se

realiza a traves de la prueba de salida.

La evaluacion es un proceso valorativo porque califica, acredita y permite

tomar de decisiones para mejora continua.

Los trabajos académicos seran guiados desde el inicio. La puntualidad en

la presentacion de los trabajos tiene un valor importante en la calificacion.
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11) La evaluacién es un proceso técnico ya que utiliza métodos, técnicas

12)

13)

(observacion, encuestas, cuestionarios, entrevistas), instrumentos (escala

de Likert, lista de cotejos, rabricas).

La evaluacién es un sociocultural porque utiliza problemas, casos y

situaciones del contexto sociocultural y académico para elaborar sus

instrumentos. En ese sentido, los temas deben surgir de la necesidad

tedrico-pragmatica de los estudiantes, no sélo del area de Comunicacion.

Las evidencias de desempeiio son:

resumen,

organizador visual,

comentario, plan de redaccion, ensayo, blog y asistencias, participaciones

y actitudes en clase.

Tabla 35
Evidencias y su relaciéon con los criterios de desempefio de la Competencia

Comunicativa

N° Procesos Evidencias Criterios de desempefio
1.1
1. Subrayado semantico, estructural y 1.2
pragmatico. 1.3
1. | 2. Resumen con organizador visual de la
COMPRENSION informacion.
3. Comentario.
1. Organizador visual. 21
I 2. 2. Plan de redaccion. 55
PRODUCCION | 3 Ensayo. 23
1. Blog 31
3. 3.2
M ) 2. Ensayo
SOCIALIZACION 3.3

144



Tabla 36
Ponderado final de las evidencias de desempefio de la Competencia Comunicativa

Las evidencias de desempefio deben ser presentados en forma impresay son:

EVIDENCIAS DE DESEMPENO

PESO %
Ensayo (D) 0,3
" Resumen intertextual y comentario (E) 0,2
o o (P)
[ Socializacon (exposicion y difusion virtual) 03
Asistencias, participaciones y actitudes en clase (A) 0,2

FORMULA: D*03 + E*02 + P*0,3 + A*0,22

En la EBR, la nota minima aprobatoria es once (11). A niveles de dominio
de la competencia se le asignaran los siguientes puntajes:

Nivel Clave Valor por item
Estratégico E 19-20
Autébnomo B 17-18
Resolutivo R 14-16
Receptivo M 11-13
Pre-Formal D 1-10
No Realiz6 N 0

El Programa Entretextos se puede apreciar en el Anexo N° 01.
4.6 Etapa 03: Validacion del Programa de Literacidad Critica Entretextos

La validacién se dio a través del juicio de 5 expertos, la prueba diagnéstica
de entrada y salida y el alfa de Cronbach de 0,73 y 0,82 respectivamente, lo cual
no solo valida el programa de literacidad critica sino que, se puede observar un
incremento en el alfa de Cronbach, lo que supone una mejora en el desarrollo de
la competencia comunicativa en los estudiantes respecto a como ingresan al

programa y luego de desarrollarlo.

Se observa el andlisis estadistico mediante la varianza de la prueba de
entrada, presentd una media total de 7.43, una desviacion tipica de 2,989, una

varianza total (Vt) de 8, 936 de los 6 elementos que componen la prueba (Tabla
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N° 36). Estos valores indican que la fiabilidad del instrumento es buena, por lo
tanto es estable y consistente.

Tabla 37

Varianza de la Prueba de entrada

Estadisticos descriptivos

N Media Desv. tip.  Varianza
ITEM11E 48 1,750 ,6523 426
ITEM12E 48 2,60 1,086 1,180
ITEM13E 48 1,021 ,8565 134
ITEM21E 48 ,490 4313 ,186
ITEM22E 48 1,10 ,805 ,648
ITEM23E 48 ,458 5727 ,328
SUMA_E 48 7,43 2,989 8,936
N vélido (segun lista) 48

El analisis estadistico mediante la matriz de correlacién de Pearson de los
items de la prueba de entrada present6 un coeficiente del alfa de Cronbach de
0,73 (Tabla N° 37). Este valor indica que la fiabilidad del instrumento es alta.
Como se observa, el resultado varia ligeramente con relacion al alfa de Cronbach

obtenido mediante la varianza de los items.

Tabla 38

Correlacion de Pearson de la prueba de entrada

Correlaciones

ITEM11E ITEM12E ITEM13E ITEM21E ITEM22E ITEM23E

Correlacion

ITEM11E 1 443" 267 217 111 014
de Pearson

ITEMI12E Correlacion /o 1 158 422" 462" 110
de Pearson

ITEM13E Corelacion 567 158 1 231 567" 508"
de Pearson

ITEM21E Correlacion 217 422" 231 1 401" 364"
de Pearson

ITEM22E Correlacion 111 462" 567" 401" 1 679"
de Pearson

ITEM23E Correlacion 014 110 598" 364" 679" 1
de Pearson

El alfa de Cronbach en la Prueba de entrada es 0,730, lo cual valida la
hipétesis en donde se afirma que el programa de literacidad critica para

desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes del VII Ciclo de
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Educacion Béasica Regular es validado con un alfa de Cronbach mayor a 0.7,
utilizando los procedimientos de validez de contenido, validez de criterio y validez
de constructo (Tabla 38 y 39).

Tabla 39

Alfa de Cronbach de la Prueba de entrada

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

, 730 6

Tabla 40

Varianza de la prueba de entrada eliminando un elemento

Estadisticos total-elemento

Media de la Varianza de Correlacion C?ctfr?bgih
escalasise laescalasi elemento- .

e . si se
elimina el se elimina total elimina el
elemento el elemento  corregida

elemento
ITEM11E 5,677 7,335 333 726
ITEM12E 4,823 5,495 444 722
ITEM13E 6,406 6,071 ,505 ,680
ITEM21E 6,938 7,602 ,482 , 705
ITEM22E 6,323 5,675 ,681 ,621
ITEM23E 6,969 7,068 ,506 ,689

Se observa el andlisis estadistico mediante la varianza de la prueba de salida,
presentd una media total de 12,52, una desviacion tipica de 4,370, una varianza
total (Vi) de 19,095 de los 6 elementos que componen la prueba (Tabla N° 40).
Estos valores indican que la fiabilidad del instrumento es buena, por lo tanto es

estable y consistente.

Tabla 41

Varianza de la Prueba de salida

N Media  Desv. tip. Varianza
ITEM11S 48 2,167 7171 ,514
ITEM12S 48 3,96 1,529 2,339
ITEM13S 48 1,510 ,8088 ,654
ITEM21S 48 1,583 ,9011 ,812
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ITEM22S 48 2,31 1,095 1,198

ITEM23S 48 ,990 ,6880 473

SUMA_S 48 12,52 4,370 19,095
N valido (segun lista) 48

El analisis estadistico mediante la matriz de correlacién de Pearson de los

items de la prueba de entrada present6 un coeficiente del alfa de Cronbach de

0,73 (Tabla N° 41). Este valor indica que la fiabilidad del instrumento es alta.

Como se observa, el resultado varia ligeramente con relacion al alfa de Cronbach

obtenido mediante la varianza de los items.

Tabla 42
Correlacion de Pearson de la prueba de entrada

ITEM11S ITEM12S ITEM13S ITEM21S ITEM22S ITEM23S
ITEM11S Correlacion 1 802" 657" 1250 339" 230
de Pearson
ITEM12S Correlacion gy 1 671" 1280 516™ 273
de Pearson
ITEM13S Correlacion — opom 671" 1 305" 465 583"
de Pearson
ITEM21S Correlacion 280 305" 1 555 619™
de Pearson
ITEM22S Correlacion 54 516" 465" 555" 1 654"
de Pearson
ITEM23S Correlacion 4, 273 583" 619" 654" 1
de Pearson

El alfa de Cronbach en la Prueba de salida es 0,824, lo cual valida la

hipétesis en donde se afirma que el programa de literacidad critica para

desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes del VIl Ciclo de

Educacion Béasica Regular es validado con un alfa de Cronbach mayor a 0.7,

utilizando los procedimientos de validez de contenido, validez de criterio y validez

de constructo (Tabla 42 y 43).
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Tabla 43

Alfa de Cronbach de la Prueba de salida

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,824

6

Tabla 44

Varianza de la prueba de entrada eliminando un elemento

Media de la escala Varianza de la Correlacion Alfa de Cronbach
si se elimina el escala si se elimina elemento-total si se elimina el
elemento el elemento corregida elemento
ITEM11S 10,354 14,978 ,649 ,793
ITEM12S 8,563 10,262 ,663 ,805
ITEM13S 11,010 14,101 , 715 A77
ITEM21S 10,938 14,879 ,490 ,815
ITEM22S 10,208 12,732 ,661 ,780
ITEM23S 11,531 15,419 ,593 ,803

La validacion de un programa de Literacidad critica en VI ciclo de EBR es

viable con un alfa de Cronbach mayor a 0,7. Asimismo, tiene un margen de error

de 0.8%, por lo que se reafirma la hipotesis formulada (Tabla 44).
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Tabla 45

Chi cuadrado de Pearson de las pruebas de entrada y salida

Valor gl Sig. asintética (2

caras)
Chi-cuadrado de 492,800 420 008
Pearson
Razén de verosimilitud 181.391 420 1.000
Asouam_on lineal por 27 465 1 000
lineal
N de casos validos 48

Puntuaciones de entrada y salida de cada unidad muestral

20
15

10

1 3 9 13 17 21

Post Test (Salida)

Pre Test (Entrada)
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DISCUSION

En primer lugar nos enfocaremos en la comprension discursiva. Este
proceso desarrolla tres capacidades de la competencia comunicativa: analisis,
interpretacion y critica. Estas capacidades estan en correlacion directa con las
tres dimensiones o aspectos de las practicas letradas: linglistico-textual,
comunicativa y sociocultural. Cuando se analiza un discurso, se busca identificar
informacion explicita e implicita, realizando comparaciones y clasificaciones.
Asimismo, logra interpretar discursos a través de organizadores visuales. En
otras palabras, esta capacidad implica desarrollar la dimension comunicativa de
la compresion discursiva, inferir informacién valiéndose del conocimiento previo
y el nuevo, criticar informacion de un discurso partiendo desde su situacion
sociocultural y comunicativa para argumentar sus puntos de vista ante los

demas. Por consiguiente, se busca el andlisis global de un discurso.

Con respecto al uso eficiente de los tipos de subrayado, la mayoria de
estudiantes conocen y aplican el subrayado semantico como técnica de analisis.
Sin embargo, desconocen que este tipo de subrayado debe también relacionar
las ideas resaltadas entre si para lograr una mayor capacidad de comprension
literal. Por otro lado, se ha visto que desconocen acerca del subrayado
estructural (sumillado). Por consiguiente, la mayoria no alcanza el nivel
inferencial de comprensién discursiva. Siendo esto una preocupaciéon muy
grande, pues repercute directamente el trabajo que realiza el docente en el

proceso de enseflanza-aprendizaje.

De igual manera, el subrayado pragméatico el cual es totalmente
desconocido por los estudiantes e, inclusive, por los maestros, genera que los
discursos trabajados en clase no abarcan temas socioculturales ni se han
tomado a partir de la realidad del contexto en el que se ensefia. Las estadisticas
revelan que el nivel de comprension discursiva en los estudiantes de cuarto de
secundaria es de 46% en un nivel resolutivo o regular. Estos resultados
comprometen, sin lugar a dudas, los temas que se desarrollan en el curriculo de
los colegios, sobre de los nacionales. Veremos pues, que el sistema educativo
lejos de sacar estudiantes competentes, solo buscar llenar de conocimientos

como se hacia décadas atras. Todo ello, genera que los estudiantes cuando
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egresan de los colegios no hayan desarrollado su competencia comunicativa, la
cual busca que el estudiante utilice diversos discursos adecuandolos al contexto
y situaciones comunicativas que se le presenten haciendo uso del lenguaje,

como herramienta de interacciéon humana.

En segundo lugar, se hablara sobre la produccion discursiva, la cual
incluye cuatro procesos cognitivos: Planificacion, Textualizacion, Revision y
Socializacién. Asimismo, se deben considerar las propiedades del lenguaje
como coherencia, cohesion, adecuacion e intertextualizacion para que el
discurso tenga un entendimiento y resultado idoneos. Antes de realizar la
produccion de algun texto, es bueno tener en cuenta que primero se debe hacer
un plan de redaccion o sumario delimitando el contexto. Luego, pasar a la
textualizacion considerando las propiedades antes vistas y pasar al proceso de
evaluacion donde se lee de manera critica el discurso elaborado para darle las

correcciones necesarias.

Por ello, se observa que el 100% de los estudiantes no conocen ni mucho
menos elaboran planes de redaccion cuando escriben. Es necesario tener una
planificacion de lo que se quiere escribir, para que asi se lleve un orden y
secuencia al momento de redactar. Esto conlleva a decir claramente que si hay
un bajo nivel de comprension discursiva, el nivel de la produccion sera mucho
mas bajo, debido a que los estudiantes no planifican un texto, muy pocos lo
textualizan y contextualizan a la situacion comunicativa que se presente y otra
minoria revisa lo que ha escrito. Y, si hay poco analisis, al momento de pedir una
perspectiva critica, esta sera incipiente o nula. Como ahora vemos en el colegio,
los estudiantes dan sus puntos de vista como una lluvia de ideas pero cuando

se les pide argumentar, no lo saben hacer.

El interés por desarrollar la competencia comunicativa tiene diferentes y
variadas practicas pedagogico-didacticas en la mayoria de los curriculos de las
universidades peruanas. Por eso, es importante aplicar, desarrollar y ensefar
dichas précticas desde el colegio. Para que asi, se lleve una base que aborden
programas holisticos donde el estudiante aprenda a leer comprensivamente,
redactar un discurso de manera adecuada y, sobre todo a socializarlo dentro de

una situacion comunicativa. Pero, esas habilidades cognitivas: leer, escribir,
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hablar y escuchar no deben desarrollarse de manera aislada ni entre ellas ni del
contexto. Por ello, se busco validar un programa de literacidad critica en el cual
se vea fusionado de manera integral la comprension discursiva, la redaccion

académica y la socializacion del discurso.

Después de la aplicacion de la prueba diagnostica y de la propuesta del
programa se logré verificar que, efectivamente, los estudiantes logran una
comprension y redaccion mejor estructurada si a las practicas académicas ya
existentes se les relaciona de manera interdisciplinar con practicas vernaculas
propias de cada contexto y edad presentes en la EBR. Lo m&s importante es
centrarse en actividades cognitivas y metacognitivas teniendo la gramética y
ortografia como ejes transversales en el desarrollo de las competencias
genéricas y especificas contextualizadas al aspecto sociocultural o

socioformativo de la comunicacion.

Todos estos resultados que pueden observarse nos llevarian a
preguntarnos ¢ qué sucede en la EBR que los chicos no aprenden lo que se les
ensefia? En primer lugar, se debe tener claro que, en las programaciones solo
se programa lo que se hara en el area, sabiendo que hoy en dia, ya no debe ser
asi. Al contrario, la enseflanza debe ser interdisciplinar, Comunicacién puede
relacionarse con todas las areas y el trabajar de una manera holistica hace que
los estudiantes se sientan atraidos y se integren, mas si se toma areas de
intereses comunes. En segundo lugar, no se esta trabajando por competencias,
se cree que en el aula se debe trabajar algo totalmente distinto de lo que viven
los chicos fuera de las aulas. La idea es incorporar todas estas practicas letradas
no canonicas que generan expectativa en el nifio porque se sienten identificados
con los medios que se usan para ensefiarle (imagenes, videos, programas
televisivos, Facebook, etc.) siempre partiendo de un problema del contexto. De
esta manera, no solo se ensefia a redactar y comprender textos, sino también a

resolver problemas cotidianos.
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PROPUESTA

PROGRAMA DE LITERACIDAD CRITICA ENTRETEXTOS PARA
DESARROLLAR LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

|. DATOS GENERALES

a) Denominacion de la Unidad: Producimos textos argumentativos a
partir de la reflexion critica de
discursos socioculturales

relacionados con los derechos

humanos.

b) Grado y seccion: 4to “‘A” - “B” - “C" - “D”
c) Area: Comunicacion
d) Duracioén

Inicio: 22 de setiembre del 2014

Término: 28 de noviembre del 2014
e) Docente responsable: Livia Pita Segura
f) Profesoras practicantes: Karla Garcia Barturén

Fiorella Aguilar Vargas

ll. FUNDAMENTACION

El Area de Comunicacion busca desarrollar la competencia comunicativa
en sus procesos de comprension, produccion y socializacion de diversos
discursos, en situaciones comunicativas distintas. Asimismo, las Rutas de
Aprendizaje, expedidas por el MINEDU (2013), sefialan que en el ambito de
Comunicacion nos enfrentamos a la necesidad de reconocer y promover el
lenguaje desde su funcién y centralidad en la vida social, desarrollandolo desde
la vida escolar hacia un futuro donde permitira relacionarse con las personas,
establecer vinculos sociales y hacer una convivencia basada en el entendimiento

y colaboracion.

En esencia, esta unidad pretende que los estudiantes sean criticos,
reflexivos y cuestionadores utilizando la literacidad critica, pues consideramos

es una necesidad en la escuela. Ellos tienen que llegar a leer las ideologias, los
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posicionamientos y las diversas problematicas en torno a los derechos humanos

representadas en los discursos analizados.

El area de Comunicacién debera generar en el aula y en la Institucion
Educativa oportunidades diversas y creativas para que los estudiantes expresen
sus ideas, sentimientos, emociones, preferencias e inquietudes, con libertad y
también con claridad; valorando la identidad linguistica de cada uno para, a partir
de ésta, ampliar su repertorio comunicativo. En efecto, la meta es lograr en los
estudiantes un desarrollo integral de la competencia comunicativa para que
puedan desenvolverse en un futuro dentro de la sociedad mejorando su

comprension y produccion de textos orales y escritos.

[ll. COMPETENCIAS

a. Genérica
Utiliza discursos en diferentes contextos y situaciones comunicativas,
adecuados a sus dimensiones lingtistico-textuales, cognitivos y socioculturales,

para comunicarse y valorar el lenguaje como medio indispensable de interaccién

humana.

b. Especificas

e Resuelve problemas relacionados con el desarrollo de su competencia
comunicativa, utilizando la investigacion formativa como estrategia de
aprendizaje.

e Aplica la metacognicion para desarrollar su autoevaluacion, proactividad,

autonomia y ética.

IV. TEMA TRANSVERSAL

e Educacion en y para los derechos humanos.
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V. CRITERIOS DE DESEMPENO (RESULTADOS DE APRENDIZAJE)

a. Proceso 1: Comprension discursiva

Proceso 1

Criterios de desempefio (Resultados de aprendizaje)

Comprende discursos
en diferentes contextos
y situaciones
comunicativas, segun
sus dimensiones
lingUistico-textuales,
cognitivas y
socioculturales.

1.1 Analiza discursos en su dimensién linguistico-textual, utilizando
estrategias de lectura para identificar la informacién explicita e
implicita, realizando conceptualizaciones, clasificaciones y
comparaciones.

1.2. Interpreta discursos, utilizando el conocimiento previo y
organizadores visuales para inferir, resumir, integrar, sintetizar
y generalizar la informacién explicita e implicita, comparandola
con la informacién de otros discursos y organizando a partir de
ellos uno propio.

1.3. Valora la informacion y las propiedades linglistico-textuales de
los discursos, en su contexto sociocultural y situacién
comunicativa, utilizando la argumentacion para expresar su
punto de vista y posicion critica, respetando las opiniones de
los demas.

b. Proceso 2: Produccién discursiva

Proceso 2

Criterios de desempefio (Resultados de aprendizaje)

Produce discursos en
diferentes contextos y
situaciones
comunicativas, segun
sus dimensiones
lingUistico-textuales,
cognitivas y
socioculturales,
aplicando el
PTE.

proceso

2.1. Planifica la produccién de discursos, segin sus dimensiones
lingUistico-textuales, cognitivas y socioculturales, a partir de la
comprension de otros discursos.

2.2. Textualiza discursos, segun sus dimensiones linglistico-
textuales, cognitivas y socioculturales, con coherencia,
cohesién e intertextualizacion, adecuandolos a un propdsito,
contexto y situacién comunicativa.

2.3. Evalta con objetividad, eficiencia y eficacia los discursos
producidos, segun sus dimensiones linglistico-textuales,
cognitivas 'y socioculturales, en los procesos de
autoevaluacién, coevaluaciéon y heteroevaluacién, asumiendo
una posicion reflexiva y critica frente a las opiniones de los
demas y respetando sus puntos de vista.
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c. Proceso 3: Socializacién

Proceso 2 Criterios de desempefio (Resultados de aprendizaje)
2.1. Socializa los discursos producidos, utilizando diferentes medios
de comunicacion, virtuales e impresos, adecuados a mi
Resuelve problemas contexto y situacion comunicativa.

relacionados con el
desarrollo de su

2.2. Socializa el ensayo utilizando diferentes formas de expresion y

competencia

comunicativa, utilizando
la socializacion de los

discursos

estrategias de comunicacion.

2.3. Evalia su competencia comunicativa en forma permanente,
identificando puntos criticos, debilidades y fortalezas, y
tomando decisiones adecuadas frente a ellos.

VI. SABERES DE COMPETENCIA

Sem | Fecha Procesos del saber hacer-conocer-ser Recursos Evidencias
1. Desarrollo de los instrumentos de Evaluacion
19 al evaluacion del Perfil de ingreso del ‘ée entrada
01 23 estudiante  (encuesta, cuestionario, Oi‘fueSta
mayo examen diagnostico), con objetividad y Prueba de
honestidad. entrada
2. ldentifica y diferencia las ideas tematicas
de las ideas de desarrollo en lecturas
relacionadas a la Literatura Peruana
(Virreinato y Emancipacion)
3. Descripcién de la coherencia en lecturas Taller
26 al relacionadas a la Literatura Peruana, Textos ggrmatwo
precisando sus légicas de pensamiento, . '
02 30 ) . variados Subrayado
modos discursivos y su naturaleza. :
mayo |, Uso del subrayado seméantico y Libro con
organizador
estructural para identificar la organizacién grafico
de ideas y el plan de redaccion.
5. Identificacion de conceptos,
clasificaciones y comparaciones, en la
lectura "X", en forma ordenada.
6. En lecturas relacionadas a la Literatura
Peruana identifica posicionamientos
culturales e identifica identidades de Taller
acuerdo a la informacién analizada Imégenes Formativo
utilizando su conocimiento sociocultural Textos 02.
2al6 . .
03 junio _sobre_ los _derechos_ h_uman_os para var_|ados Portafolio:
identificar la informacién implicita de los Afiches Resumen
textos valorando el lenguaje como medio publicitarios | intertextual y
de expresion. comentario
7. Deduce expresiones por contexto a partir
de las ideas tematicas extraidas.

1 Encuesta 01:Evaluacion de la Competencia comunicativa
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8. Construccion de un resumen intertextual
sobre una problematica de los derechos
humanos, siguiendo de manera ordenada
9al su plan de escritura y estableciendo | Textos varios
comparaciones entre las fuentes Libro
04 13 !
unio analizadas.
J 9. Elaboracion de un cuadro de doble
entrada sobre los géneros, tipos vy
estrategias del discurso de manera
colaborativa.
10. Elaboraciéon de un comentario sobre la
16 al informacion brindada haciendo uso de
05 20 manera respetuosa y consciente de la | Textos varios
nio informacién explicita e implicita y la Libro
J opinién propia.
Sem | Fecha Saber hacer-conocer-ser Recursos Evidencias
11. Andlisis e interpretacibn de spots
publicitarios, videos o0 programas
televisivos propios de su medio que
Spots
atenten contra los derechos humanos o
o L o publicitarios
utilizando la técnica Critica Intertextual. .
. Peliculas o
12. Capta el sentido de los argumentos en los .
4 : o videos Taller
23 al discursos analizados (spots publicitarios, .
. .. Programas Formativo
06 27 videos o programas televisivos), los televisivos 03
junio contrasta.con lo estudiado y elabora un Textos Comentario
comentario. .
. . variados
13. Asume un punto de vista y una posicion ) .
” Multimedia
critica sobre los derechos humanos
defendiéndolo con argumentos teéricos y
practicos en una mesa redonda, de forma
cooperativa.
14. Elaboracion de un organizador visual
30 sobre la macroestructura de un texto Taller
- argumentativo de forma colaborativa. Formativo
junio ot e .
07 al4 15. Elaboracion de un plan de redaccion de Materiales 04.
ulio un ensayo sobre una problemética varios Portafolio:
J relacionada a los derechos humanos de Libro Plan de
manera individual. redaccion y
Ensayo
Evaluacién
7 al | Desarrollo de los instrumentos de evaluacién g‘fag,:iz;eso'
08 11 de proceso (practica integral y prueba integral 1
julio | escrita), con objetividad y honestidad. e
proceso
16. Redaccion de un ensayo utilizando sus
., " it Textos Evaluacion
conocimientos cognitivos, comunicativos variados do sald
14 al y socioculturales sobre una problematica : € salida
. Libro Taller
09 18 relacionada a los derechos humanos, .
- . . Fotos Formativo
julio teniendo en cuenta el proposito y [ODIas 04.
situacion comunicativa en que se brop Ensavo
Imagenes Y
encuentre.
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17. Realizacién de actividades de revision de
forma individual y grupal del ensayo
escrito, identificando errores ortograficos-
fonolégicos, gramaticales y semanticos.

18. Socializa su ensayo producido en un blog
de forma cooperativa.

19. Socializa su ensayo utilizando Facebook
de forma responsable y asumiendo una
postura critica.

20. Socializa su ensayo producido en un
debate, respetando los diferentes puntos

. ~ Multimedia
de vista de sus comparieros.
21 al . Redes
21. Desarrollo de procesos metacognitivos .
10 25 . sociales
ulio mediante el repaso de los conceptos, la Bloas
J ejemplificacion y las preguntas para que Mater?ales

el estudiante tome decisiones, se
autoevalle y coevalle.

22. Se da recomendaciones especificas de
procedimiento sobre como hacer la
revision de los puntos criticos,
debilidades 'y fortalezas de la
competencia comunicativa.

VIl. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias didacticas para el desarrollo de la competencia
comunicativo-investigativa articulan los procesos de comprension, produccion y
socializacion de discursos académico-cientificos con la investigacion formativa
desde el aula (documental y estudio de caso) y la metacognicion. Se expresaran
en las actividades en el aula (taller formativo) y fuera de ella (evidencias). El

proyecto formativo es el eje estratégico de ensefianza-aprendizaje.

Como estrategia de aprendizaje, se utilizaran la investigacion formativa
(basicamente la documental) y metodologias activas como el estudio de caso, el
trabajo colaborativo y el didlogo. Como estrategia de ensefianza, se sugiere
desarrollar talleres formativos bajo el método deductivo-inductivo, con los
siguientes momentos didacticos: 1) Propésito del taller; 2) comprensién
discursiva del tema (introduccién); 3) planteamiento del caso o problema; 4)
desarrollo de practica con integracion de saberes, trabajo colaborativo y
comunicacion dialogica (estudio y debate); 5) generalizacion o conclusiones
(sintesis tedrica). Ademas de estrategias especificas de cada saber: 1) saber
ser: motivacionales y sociales; 2) saber conocer: seleccion, organizacion,

comparacion selectiva y repeticion; 1) saber hacer: comprension de la tarea,
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ensayo y error, modelamiento, elaboracion y evaluacibn. Como estrategia
didactica metacognitiva, se utilizard la investigacion-accion (diagnéstico,

planificacion, implementacion y evaluacion).

En las actividades de extension, el estudiante elaborara resumenes
intertextuales y comentarios y los socializara con sus compafieros. Para ello,
debera recurrir a diferentes sistemas de informacién (biblioteca, base de datos,
internet, skydrive, blogs, etc.) para profundizar los saberes, utilizando estrategias
de estudio y de recopilacién bibliografica (fichaje, esquemas, etc.). Se sugiere
gue todos estos documentos se registren en el portafolio impreso del estudiante.

Las asesorias que brindara la profesora contribuirdn al adecuado
desarrollo de la competencia comunicativo-investigativa. Se planifican a solicitud

del estudiante y se realizaran en forma directa o a través de medios virtuales.

VII.LEVALUACION

a. Lineamientos e Instrumentos de Evaluacién

La evaluacion de la competencia comunicativa serd holistica, en espiral y
de tres tipos: diagndstica (entrada), formativa (proceso) y sumativa (salida). Esta
en funcién de los criterios de desempefio, los indicadores de logro y las

evidencias requeridas.

La evaluacién de entrada (diagnéstica) permitira configurar el perfil de
ingreso del estudiante a fin de reajustar el plan de accién (proyecto) a las
necesidades de formacién del grupo especifico. Se realiza a través de dos

instrumentos: prueba de entrada y encuesta.

La evaluaciéon formativa valorara el proceso y el esfuerzo que hace el
estudiante para el logro de su competencia. Considera la autoevaluacion, la
heteroevaluacion y la coevaluacion. Se realiza a traves de la prueba de proceso
y los instrumentos (escala de Likert, rdbricas y/o lista de cotejo) en los talleres

formativos.

La evaluacion de salida permitira evaluar el logro de la competencia

comunicativa de estudiante y la influencia del programa y se realiza a través de
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tres instrumentos: prueba de salida, encuesta y cuestionario de grado de

satisfaccion con la asignatura.

Los trabajos académicos seran seguidos y asesorados desde el inicio. La
puntualidad en la presentacion de los trabajos tiene un valor importante en la

calificacion.

Entre las actitudes a evaluar tenemos: 1) valora el lenguaje como forma
de interaccion humanay de expresion del pensamiento; 2) participa activamente
con responsabilidad en las actividades programadas; 3) trabaja con eficiencia en
forma individual y colaborativa; 4) se autorregula y toma decisiones proactivas

frente a sus limitaciones y debilidades.

La evaluacion se organiza en funcion de los procesos de investigacion

formativa (tres fases) y las evidencias de competencia:

N° Fases Evidencias Pondoerad
0 %
* Instrumentos de evaluacion
Diagndstico y Planificacion : glrjb;}i/;;;m visual
I del proyecto (plan de |, 9 13
accion) Resumen . o
* Proyecto de investigacion documental
ensayo
L,  Portafolio de resiumenes intertextuales
Implementacion del |, folio d )
Il proyecto (ejecucion o Portafolio eCo_menta_mos_, 63
S * Avances de investigacion documental
aplicacion)
ensayo
e * Presentacion virtual e impresa de
Socializacion del proyecto . L
T g investigacion documental ensayo
i (Comunicacion y reflexion N o 24
iy * Participacién en Debate de Investigacion
critica)
Documental ensayo
Total 100

b. Evidencias de desempefio

Las evidencias de desempefio deben ser presentados en forma impresa y son:

Evidencias de Desempefio Peso %
e Texto argumentativo (Ensayo) (M : 0,3
e Talleres formativos (Portafolio: resimenes (F) 0.2

intertextuales y comentarios)
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e Examenes (E) : 0,2

e Exposicion (O) : 0,1
e Actitudes (asistencia, responsabilidad, :
puntualidad, honestidad, participaciones en (A) 0,2

clase, respeto, autorregulacion)

A los niveles de dominio de la competencia se le asignardn los siguientes
puntajes: Receptivo: 13-14; Resolutivo: 15-16; Autbnomo: 17-18; Estratégico: 19-20. La
nota minima aprobatoria es trece (13).

FORMULA: T*0,3+F*0,2+E*0,2+0*0,1+A*0,2
IX. BIBLIOGRAFIA

e Libros

Arroyo, I. (2001). Imagenes y cultura. Del cerebro a la tecnologia. Madrid:
Laberinto.

Arnao, M. O. (2010). El resumen como estrategia cognitiva para el desarrollo de
habilidades comunicativo-investigativas en Educacion Superior. En
Congreso Iberoamericano de Educacion. Pp. 1-25.

Barton, D. y M. Hamilton (1998) Local Literacies. Reading and Writing in One
Community, Londres, Routledge. Version espanola del primer capitulo: “La
literacidad entendida como practica social”. En: Zavala, Nifio-Murcia y
Ames (eds.) (2004), pp. 109-139.

Brum, V. & Samarcos, J. (2001). Proyecto de Educacion, trabajo en la tarde. en
el MERCOSUR.

Calsamiglia, H. & Tuson, A. (2001). Las cosas del decir. Manual de analisis del
discurso. Barcelona: Ariel.

Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona,
Espafia: Anagrama.

Cassany, D. (2006b) Analisis de una préactica letrada electrénica. En Paginas de
Guarda, N° 2 pp. 99-112, primavera.

Cassany, D. (2008). Practicas letradas contemporaneas. México: Rios de Tinta.

Cassany, D.; Sala, J. & Hernandez, C. (2004). Escribir “al margen de la ley”:
practicas letradas vernaculas de adolescentes catalanes. Barcelona:
Universidad Pompeu Fabra.

Cea, M.A. (2010). Métodos de encuesta. Teoria y practica, errores y mejora.
Espafa: Sintesis.

Coll, C. (1991). Psicologia y Curriculo. Barcelona, Espafia: Paidés.

Delors, J. (1996). La Educacion Encierra un Tesoro. Informe para la UNESCO.

Fainholc, B. (2005). La lectura critica en Internet. Lectura y Vida, vol. 26, 2, pp.
34-41.

Gardner (1985),

Gasca, M. (2007). Desarrollo de la literacidad critica en Internet en estudiantes
mexicanos de Bachillerato. México: Universidad Nacional Autonoma de
México.

Latorre, A. (2004). La investigacion-accion. Conocer y Cambiar la practica
educativa. (3era ed.). Barcelona: GRAO.

162



Latorre, A., Del Rincon, D., Arnal, J. (2003). Bases metodologicas de la
investigacion educativa. Barcelona: Ediciones Experencia.

Luke, A. (2004). Two takes on the critical. En B. Norton y K. Toohey (Eds.),
Critical pedagogies and language learning (pp.21-29). Cambridge:
Cambridge University Press.

Manayay, M. & otros. (2012). Pedagogia y Didactica con Orientacion
Intercultural. Lambayeque: Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo.

Manayay, M. (2007). Acerca de la capacidad. Lambayeque: Universidad Pedro
Ruiz Gallo.

Ministerio de Educacién (2009). Disefio Curricular Nacional de la Educacion
Basica Regular. (2da ed.). San Borja: Corporacion Grafica Navarrete.
Ministerio de Educacion (2013). Rutas de aprendizaje. San Borja: Corporacion

Gréfica Navarrete.

Nussbaum, L. & Tusoén, A. (1996). Signos. Teoria y practica de la educacion.
Madrid: Universidad Autbnoma de Barcelona.

Roméu, A. & otros. (2004). Propuesta didactica basada en el enfoque congnitivo,
comunicativo y sociocultural para la ensefianza del discurso como objeto
completo. Cuba: La Habana.

Rumelhart, D. (1984). Schemata: The buildings blocks of cognition. En R. J. Spiro
(Ed.), Theoretical issues in reading comprehension. (pp. 147-156).
Erlbaum, USA: IRA.

Sampieri, R.; Fernandez, C. & Baptista, P. (2010). Metodologia de la
Investigacion. (4ta ed.). México: McGraw-Hill.

Smith, F. (1994). Como la educacion aposté al caballo equivocado. Argentina:
Aigue.

Van Dijk, T. A. (2000). (Compilador). El discurso como estructura y proceso.
Estudios sobre el discurso. Barcelona: Gedisa.

Vargas, A. (2005). La investigacion accion. Necesidad para el desarrollo
Educativo. Lambayeque: Fondo Editorial de la UNPRG.

Vigotsky, L. (1985). Pensamiento y lenguaje.Buenos Aires: La Pléyade.

Zavala, V. (2002). Desencuentros con la escritura. Escuela y comunidad en los
andes peruanos. Lima: Instituto de Estudios Peruanos.

Zavala, V.; Nifio- Murcia, M. & Ames, P. (eds.).(2004). Escritura y sociedad.
Nuevas perspectivas tedricas y etnograficas. Lima: Pontificia Universidad
Catélica del Pera.

« Recursos Electrénicos

Cassany, D. & Comas, J. (2004). La Competencia Receptiva Critica en
estudiantes  universitarios 'y de  bachillerato. Extraido  de
http://www.linred.es/informacion_pdf/LR_informacion_31102008.pdf

Cassany, D. & Comas, J. (2007). Descripcién de algunas préacticas letradas
recientes. Analisis linglistico y propuesta didactica. Extraido de
http://www.info.sophia.ac.jp/ei/Cassany/sophia_dossier.pdf

Cassany, D. (2004). Explorando las necesidades actuales de comprension.
Aproximaciones a la comprension critica. Barcelona: Universitat Pompeu
Fabra. Lectura y Vida, afio XXV, 2, pp. 6-23, numero especial junio 2004,

Buenos Aires (Argentina). Recuperado de
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a25n2/25 02_Cassany
pdf

163



Cassany, D. y J. Castelld (2010). Aproximacion a la literacidad critica.
Perspectiva, 28(2), 353-374. Doi 10.5007/2175-795X.2010v28n2p353
Recuperado de
https://www.google.com.pe/search?q=Aproximaci%C3%B3n+a+latliteraci
dad+cr%eC3%ADtica&rliz=1C1ASAC_enPE490PE491&oqg=Aproximaci%C
3%B3n+a+tlatliteracidad+cr%eC3%ADtica&aqgs=chrome..69i57.9713j0&sou
rceid=chrome&ie=UTF-8

Malave, N. (2007). Trabajo modelo para enfoques de investigacion-accion
participativa programas nacionales de formacién. Escala tipo Likert.
Maturin: Instituto Universitario de Tecnologia Jacinto Navarro Vallenilla.

Recuperado de
http://uptparia.edu.ve/documentos/F%C3%ADsico%20de%20Escala%?20L
ikert.pdf

Real Academia Espafiola. (2001). Disquisicion. En Diccionario de la lengua
espafiola (22.a ed.). Recuperado
dehttp://buscon.rae.es/drael/SrvitConsulta?TIPO_BUS=3&LEMA=disquisi
ci%F3n

Roméu, A. & otros. (2006). El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en
la ensefianza de la lengua y la literatura. Cuba: La Habana. Recuperado de
http://www.ride.org.mx/docs/publicaciones/10/humanidades_y_artes/EO1.p
df

Schmidt, S. (2006).Competencias, habilidades cognitivas, destrezas préacticas y
actitudes. Definicibn y desarrollo. Extraido el 5 de octubre
de http://www.inacap.cl/tportal/portales/tp4964b0e1bk102/uploadimg/File/
ModeloEducaccionCompetencia/DefinicionCompHabDestrezas.pdf

Serrano de Moreno, S. & Madrid de Forero, A. (2007). Competencias de lectura
critica. Una propuesta para la reflexion y la practica. Universidad de Los
Andes, Facultad de Humanidades y Educacion. Mérida, 200707-30. Accion
Pedagogica, N° 16 / Enero-Diciembre, pp. 58-68. Recuperado de
http://www.saber.ula.ve/bitstream/123456789/17304/2/articulo6.pdf

Karla Garcia Barturén Fiorella Aguilar Vargas
Prof. Practicante Prof. Practicante

164


http://buscon.rae.es/draeI/SrvltConsulta?TIPO_BUS=3&LEMA=disquisici%F3n
http://buscon.rae.es/draeI/SrvltConsulta?TIPO_BUS=3&LEMA=disquisici%F3n
http://www.inacap.cl/tportal/portales/tp4964b0e1bk102/uploadImg/File/ModeloEducaccionCompetencia/DefinicionCompHabDestrezas.pdf
http://www.inacap.cl/tportal/portales/tp4964b0e1bk102/uploadImg/File/ModeloEducaccionCompetencia/DefinicionCompHabDestrezas.pdf

SECUENCIAS DIDACTICAS )
SECUENCIA DIDACTICA N° 01

Datos generales: 4to de secundaria 1. Deficiencia en identificar y diferenciar ideas tematicas e
ideas de desarrollo.

Asignatur ignaturas: municacion . .
signatura o asignaturas Comunicacio 2. No se han implementado completamente las estrategias

Docente: Karla Gacia Barturén - Fiorella Aguilar Vargas de lectura.
Fechas: 29 de setiembre- 17 octubre 3. Carencia de educacidn en valores y formacién ética.
Horas: 6 horas semanales

Idea tematica e ideas de desarrollo

Estrategias de lectura (tipos de subrayado y tipos de resumen)

Bloque de temas: . .
El parrafo. Tipos

Mecanismos de coherencia y cohesion

. 1.1.1. Identifica la informacion explicita e implicita de un discurso, su naturaleza, propiedades vy
Analiza discursos en su

dimensién lingiiistico- | cOmponentes linglistico-textuales, aplicando estrategias de lectura analitica o cognitiva.
textual, utilizando
Comprende discursos en estrategias de lectura

diferentes contextos y _ paraidentificar la
informacion explicita e

situaciones comunicativas, | impiicita, realizando | 1-1.2. Realiza conceptualizaciones, clasificaciones, jerarquizaciones y comparaciones con la informacion
segun sus dimensiones conceptualizaciones, | identificada.

lingliistico-textuales, clasificaciones y
. . comparaciones.
cognitivas y socioculturales.

Interpreta discursos, | 1.2.1. Infiere la informacidn implicita de un discurso, utilizando su conocimiento sociocultural, aplicando

utiizandoel | estrategias de lectura interpretativa.
conocimiento previoy




organizadores visuales | 1 2 2. |ntegra la informacion explicita e implicita de un discurso en un organizador visual, sintetizando la

para inferir, resumir, t t textual . | d it
integrar, sintetizar y macroestructura textual en un sumario o plan ae escritura.

generalizar la
informacidn explicita e . . 7 - - . X X X
implicita, comparéndola 1.2.3. Intertextualiza la informacién explicita e implicita de un discurso, estableciendo comparaciones y
con lainformacién de | organizando a partir de ello un discurso propio.
otros discursos y

organizando a partirde | 1.2 4, Explica los géneros, tipos y estrategias del discurso, en un comentario.
ellos uno propio.

A WN R

5

. Identifica y diferencia las ideas tematicas de las ideas de desarrollo en la lectura Primer habito: ser proactivo. Principios de la vision personal.

. Descripcién de la coherencia de la lectura Epistola a Belardo de Amarilis, precisando sus légicas de pensamiento, modos discursivos y su naturaleza.
. Uso del subrayado semadntico y estructural para identificar la organizacién de ideas y el plan de redaccién.

. Identificacién de conceptos, clasificaciones y comparaciones, en la lectura Epistola a Belardo de Amarilis, en forma ordenada.

. En la lectura Discurso a Grau, identifica posicionamientos culturales de acuerdo al Realismo.
6.
para identificar la informacién implicita, de manera.
7.
8.
de diversas fuentes y de forma colaborativa.
9.
ordenada.

10. Construccion de un resumen intertextual sobre una problematica de la educacidn en valores, siguiendo de manera ordenada su plan de escritura 'y
estableciendo comparaciones entre las fuentes analizadas.

11. Elaboracién de un cuadro de doble entrada sobre los géneros, tipos y estrategias del discurso de manera colaborativa.

12. Elaboracién de un comentario sobre la informacién brindada haciendo uso de manera respetuosa y consciente de la informacion explicita e implicita y
la opinidn propia.

En la lectura Discurso a Grau, identifica identidades de la informacién analizada utilizando su conocimiento sociocultural sobre los derechos humanos

Deduce expresiones por contexto a partir de las ideas principales extraidas.
Elaboracién de un esquema u organizador del conocimiento de la lectura Primer hdbito: ser proactivo. Ser un agente de cambio, utilizando informacién

Elaboracién de un plan de escritura sobre una problematica de la educacién en valores a partir de la informacidn analizada y sintetizada de manera

Recursos:
Imagenes, textos literarios, Libro de Comunicacion, pizarra, marcadores, cuaderno, videos.




ACTIVIDADES

Actividades de
Actividades con el aprendizaje
docente autéonomo de los
estudiantes
*|dentificay *Usa del
diferencia las ideas | subrayado

temadticas de las
ideas de desarrollo
en la lectura Primer
habito: ser
proactivo.
Principios de la
visién personal.

semanticoy
estructural para
identificar la
organizacioén de
ideas y el plan de
redacciénen la
lectura Primer
habito: ser
proactivo.
Principios de la
visién personal.
*Describe la
coherencia de la
lectura Epistola a
Belardo de
Amarilis,
precisando su
l6gica de
pensamiento,
modos
discursivos y su
naturaleza.

Subrayado
semantico y
estructural

Tiene serias
deficiencias
para analizar
discursos e
identificar la
informacién
explicita. No
aplica
estrategias
de lectura
analitica.

Analiza discursos,
aplicando una
estrategia de

lectura para
identificar la
informacion
explicita,
identificando
conceptos y
jerarquizaciones.

Analiza discursos,
aplicando dos
estrategias de

lectura para
identificar la
informacidén
explicita e
implicita,
identificando
conceptos,
clasificaciones y
jerarquizaciones.

Analiza discursos,
aplicando tres
estrategias de

lectura para
identificar la
informacién
explicita e
implicita, su
naturaleza,
propiedades y
componentes
linguistico-
textuales,
identificando
conceptos,
clasificaciones,

jerarquizaciones y

estructuras.

RECURSOS

Analiza discursos,
aplicando mas de
tres estrategias de
lectura para
identificar la
informacion
explicita e
implicita, su
naturaleza,
propiedades y
componentes
linglistico-
textuales,
identificando
conceptos,
clasificaciones,
jerarquizaciones,
estructuras y
comparaciones.

Texto literario
"Epistola a
Belardo" Texto
"Primer habito:
ser proactivo"
Video sobre la
autoconciencia
Resaltadores
Marcadores
Pizarra




*|dentifica de
conceptos,
clasificaciones y
comparaciones,

en la lectura
Epistola a
Belardo de
Amarilis, en
forma ordenada.
Tiempo: 1 semana Ponderacion: |Puntos:1 |Puntos:2 Puntos: 3 Puntos: 4 Puntos: 5
*|dentifica *|dentifica
posicionamientos |identidades del
culturales de Discurso a Grau
acuerdo al utilizando su Analiza discursos,
Realismo en la conocimiento aplicando tres
. . trategias de
lectura Discurso a | sociocultural es o
*Ded bre | Tiene serias Analiza discursos, lectura para Analiza discursos,
Grau. *Deduce sobre los deficiencias Analiza discursos, aplicando dos identificar la aplicandomasde | 14 40 literario
expresiones por derechos . aplicando una estrategias de informacion tres estrategias de WA
. para analizar - . lect Discurso a
contexto a partir humanos para discursos e estrategia de lectura para explicita e ectura para \
de las ideas identificar la dentificar [a lectura para identificar la implicita, su identificar la Grau® Lectura
. . ., Resumen . . identificar la informacion naturaleza, informacion "Primer habito:
principales informacioén i informacién ) . e ; explicita )

, S intertextual explicita. No informacion explicita e propiedades 'y EXplIC ser proactivo.
extraidas. implicita, de o explicita, implicita, componentes implicita, su S d
* aplica o I, L | erun agente de

Elabora un plan manera estrateqias identificando identificando lingiistico- naturaleza, bio"
de escritura sobre | respetuosa. de |ectﬁra conceptosy conceptos, textuales, propiedadesy carr(; 10
sy i i i ifi i i ifi componentes Cua erno
una problematica *Elabora un analitica. jerarquizaciones. .cIaS|f|cfa1C|o'nesy identificando ; p :
L, jerarquizaciones. conceptos, inguistico-
de la educacién en |esquemau clasificaciones, textuales,
valores a partir de | organizador del jerarquizaciones y identificando
la informacidon conocimiento de estructuras. conceptos,

analizaday
sintetizada de
manera ordenada.

la lectura Primer
habito: ser
proactivo. Ser un

clasificaciones,
jerarquizaciones,
estructurasy
comparaciones.
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*Elabora un cuadro
de doble entrada
sobre los géneros,
tipos y estrategias
del discurso de
manera
colaborativa.

agente de
cambio,
utilizando
informacién de
diversas fuentes
y de forma
colaborativa.
*Construye un
resumen
intertextual
sobre una
problematica de
la educacidn en
valores,
siguiendo de
manera
ordenada su plan
de escrituray
estableciendo
comparaciones
entre las fuentes
analizadas.
*Elabora un
comentario
sobre la
informacion
brindada
haciendo uso de
manera
respetuosay
consciente de la
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informacién
explicita e
implicitay la
opinién propia.

Tiempo: 2 semanas Ponderacion: |Puntos:1 |Puntos: 2 Puntos: 3

Puntos: 4

Puntos: 5

Normas de trabajo:

. Respeta las convenciones de comunicacién interpersonal y grupal.

. Respeta los puntos de vista diferentes a los suyos.

. Respeta y valora la diversidad lingliistica y cultural.

. Disposicidon permanente a la verdad y honradez.

. Toma en cuenta la honradez en la elaboracién y presentacion de sus tareas.

. Muestra perseverancia en la tarea.

. Se interesa por el uso creativo del lenguaje y de otros cddigos de comunicacion.

. Valora la lectura como fuente de disfrute y aprendizaje permanente.

. Valora la comunicacién como medio para solucionar conflictos y crear una convivencia armodnica.
10. Valora el intercambio positivo y critico de ideas para una comunicacion asertiva y democratica.
11. Valora las formas expresivas propias de cada comunidad y region.

O oo NOOULL A WN PR
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SECUENCIA DIDACTICA N° 02

Datos generales: 4to de secundaria 1. Deficiencia en la comprensién inferencial y el andlisis

Asignatura o asignaturas: Comunicacién critico.

Docente: Karla Gacia Barturén - Fiorella Aguilar Vargas 2. Dificultad en comparar lo analizado en clase con su

Fechas: 20 de octubre al 31 de octubre contexto.

Horas: 6 horas semanales 3. Deficiencia en la produccidn de textos argumentativos.
Analisis de la imagen. El texto publicitario y la publicidad televisiva 4. Carencia de educacién en valores o formacién ética

Bloque de temas: El comentario

La mesa redonda

Valora lainformaciénylas | 1. 3,1, Valora la informacion de un discurso en su contexto sociocultural y situacién comunicativa,

. propiedades linglistico- . . e
Comprende discursos en | . tales de los discursos, | 2Plicando estrategias de lectura critica.

diferentes contextos y en su contexto 1.3.2. Valora las propiedades linguistico-textuales de un discurso, a través de un comentario.

situaciones comunicativas, | sccoculturalysituacion 19 3 3 “Argumenta su punto de vista y posicion critica sobre un discurso, a través del diglogo vy la
comunicativa, utilizando la

segln sus dimensiones argumentacion para intertextualizacion, respetando las opiniones de los demas.
lingUistico-textuales, expresar su punto de vista

€ ; icion critica,
cognitivas y socioculturales. y posicion critica
respetando las opiniones

de los demés.

1. Anélisis e interpretacién de spots publicitarios, videos o programas televisivos propios de su medio que atenten contra la formacién en valores utilizando la técnica Critica
Intertextual.
2. Capta el sentido de los argumentos en los discursos analizados (spots publicitarios, videos o programas televisivos), los contrasta con lo estudiado y elabora un comentario.

3. Asume un punto de vista y una posicion critica sobre la formacidn en valores defendiéndolo con argumentos tedricos y practicos en una mesa redonda, de forma
cooperativa.

Recursos:
Imagenes, spots publicitarios, programas televisivos, material audiovisual, pizarra, marcadores, libro de Comunicacion.
ACTIVIDADES RECURSOS




Actividades con | Actividades de aprendizaje . . Pre . . . .
a . Evidencias Receptivo Resolutivo Auténomo Estratégico
el docente autonomo de los estudiantes formal
*Analiza e *Capta el sentido de los Analiza
interpreta spots |argumentos en los discursos Analiza discursos,
e . . . discursos, aplicando mas
publicitarios, analizados (spots publicitarios, aplicando tres de tres
videos o videos o programas Tiene serias Analiza estrategias de estrategias de
programas televisivos), los contrasta con deficiencias Analiza discursos, lectura para lectura para
televisivos lo estudiado y elabora un para discursos, aplicando dos identificar la identificar la
propios de su comentario. 'anahzar apllcandq una estrategias de |nforr,n.aC|on |nforr,n.aC|on
. . discursos e estrategia de lectura para explicita e explicita e
medio que *Asume un punto de vistay identificar lectura para identificar la implicita, su implicita, su
atenten contra la | una posicidn critica sobre la Comentario la identificar la informacién naturaleza, naturaleza,
formacidon en formacion en valores informacién informacién explicita e propiedades y propiedades y Imagenes
valores utilizando | defendiéndolo con explicita. explicita, implicita, componentes componentes
la téeni e . . No aplica identificando identificando lingtiistico- lingtistico- Spots
a tecnica Critica | argumentos teoricos y estrategias conceptos y conceptos, textuales, textuales, publicitarios
Intertextual. practicos en una mesa de lectura | jerarquizaciones. | clasificacionesy | identificando identificando Material
redonda, de forma analitica. jerarquizaciones. Clacsc?pz:gc::és C|:§?~z§§c§;‘;$ audiovisual
i ificaci : ificaci 5
cooperativa. jerarquizaciones | jerarquizaciones, PapeIOtes
y estructuras. estructurasy Libro de
comparaciones. | Comunicacion
Tiempo: 2 semanas Ponderacion: | Puntos: 1 | Puntos: 2 Puntos: 3 Puntos: 4 Puntos: 5

Normas de trabajo:

. Respeta las convenciones de comunicacion interpersonal y grupal.

. Respeta los puntos de vista diferentes a los suyos.

. Respeta y valora la diversidad lingiistica y cultural.

. Disposicidn permanente a la verdad y honradez.

. Toma en cuenta la honradez en la elaboracién y presentacion de sus tareas.
. Muestra perseverancia en la tarea.

. Valora la lectura como fuente de disfrute y aprendizaje permanente.

O oONOOULLES WN -

. Se interesa por el uso creativo del lenguaje y de otros cdédigos de comunicacion.

. Valora la comunicacién como medio para solucionar conflictos y crear una convivencia armonica.

10. Valora el intercambio positivo y critico de ideas para una comunicacidn asertiva y democratica.

11. Valora las formas expresivas propias de cada comunidad y region.
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Datos generales:
Asignatura o asignaturas:
Docente:

Fechas:

Horas:

Bloque de temas:

4to de secundaria

Comunicacién

Karla Gacia Barturén - Fiorella Aguilar Vargas

03 de noviembre al 21 de noviembre

6 horas semanales

El ensayo. Estrategias de revisidon

La argumentacion sélida. El texto argumentativo.
El discurso. Recursos de persuasion

Técnicas de participacién grupal: El Conversatorio

SECUENCIA DIDACTICA N° 03

1. Dificultad para redactar textos complejos.

2. No existe un habito para planificar lo escrito.

3. No se ha desarrollo un pensamiento reflexivo ni critico.

3. Dificultad en la produccién de textos argumentativos.

4. No existe una socializacion en el aula de los trabajos
realizados.

5. Educacion para gestidn de riesgos y conciencia ambiental.

Produce discursos en
diferentes contextos y
situaciones comunicativas,
segln sus dimensiones
linguistico-textuales,
cognitivas y socioculturales,
aplicando el proceso PTE.

Planifica la produccién
de discursos, segun sus
dimensiones linglistico-

textuales, cognitivas y
socioculturales, a partir

de la comprension de

otros discursos.

2.1.1. Elabora un plan de redaccién (sumario) antes de escribir, adecuado a las caracteristicas lingiistico-
textuales, cognitivas y socioculturales del género y tipo discursivo (expositivo, narrativo, descriptivo o
argumentativo).

Textualiza discursos,
segun sus dimensiones
linglistico-textuales,
cognitivas y
socioculturales, con
coherencia, cohesion e
intertextualizacion,
adecuandolos a un
propdsito, contexto y
situacion comunicativa.

2.2.1. Textualiza discursos argumentativos incluyendo los otros géneros y tipos discursivos (expositivo,
narrativo o descriptivo).

2.2.2. Textualiza discursos argumentativos, segun sus dimensiones lingiistico-textuales, cognitivas y
socioculturales, con coherencia, cohesién e intertextualizacion.

2.2.3. Textualiza discursos argumentativos, segin el plan de redaccion, adecudandolos a su propdsito,
contexto y situacion comunicativa.

Evalua con objetividad,
eficiencia y eficacia los

2.3.1. Identifica deficiencias lingliistico-textuales, cognitivas y socioculturales en los discursos producidos,
con objetividad, eficiencia y eficacia, a través de la autoevaluacion y coevaluacion.




discursos g.mduci_dos, 2.3.2. Toma decisiones sobre las deficiencias lingtliistico-textuales, cognitivas y socioculturales en los
S:i::;:;'{g::j;;“ discursos producidos, corrigiendo problemas ortografico-fonoldgicos, gramaticales y semanticos.
cognitivas y
socioculturales, en los
procesos de
autoevaluacion,
coevaluaciony
heteroevaluacion,
asumiendo una posicién
reflexiva y critica frente
a las opiniones de los
demas y respetando sus
puntos de vista.

.~~~ -saberconocer,haceryser
1. Elaboraciédn de un organizador visual sobre la macroestructura de un texto argumentativo de forma colaborativa.
2. Elaboracidn de un plan de redaccidn de un texto argumentativo sobre una problematica relacionada a los derechos humanos.

3. Redaccidn de textos argumentativos incluyendo los otros géneros y tipos discursivos, expresando la idea tematica en forma clara y precisa y las ideas de
desarrollo en coherencia con la idea temitica.

4. Redaccidn de textos argumentativos organizando las ideas seglin una ldgica de pensamiento y una estrategia discursiva claramente definidas y planteadas
conscientemente.

5. Redaccidn de un ensayo utilizando sus conocimientos cognitivos, comunicativos y socioculturales sobre una problematica relacionada a los derechos
humanos, teniendo en cuenta el propdsito y situacién comunicativa en que se encuentre.

6. Realizacion de actividades de revision de forma individual y grupal del ensayo escrito, identificando errores ortograficos-fonolégicos, gramaticales y
semanticos.

7. Evaluacion de los ensayos producidos en un conversatorio, asumiendo una posicion reflexiva y critica frente a las opiniones de los demds y respetando
sus puntos de vista.

Recursos:

Libro de Comunicacidn, textos variados, imagenes, fotos propias.




ACTIVIDADES

Actividades con el
docente

Actividades de aprendizaje
autonomo de los estudiantes

*Elabora un
organizador visual
sobre la

*Elabora un plan de redaccién
de un texto argumentativo
sobre una problematica

Analiza
discursos,
aplicando tres

Analiza
discursos,
aplicando mas
de tres

macroestructura de | relacionada a los derechos Tiene serias Analiza estrategias de | estrategias de
un texto humanos. deficiencias Analiza discursos, lectura para lectura para
argumentativo de para discursos, aplicando dos identificar la identificar la
forma colaborativa. analizar aplicando una estrategias de informacion informacién
discursos e estrategia de lectura para explicita e explicita e
Plan de identificar lectura para identificar la implicita, su implicita, su
., la identificar la informacion naturaleza, naturaleza,
redaccion informacién informacion explicita e propiedades y propiedades y
explicita. explicita, implicita, componentes componentes
No aplica identificando identificando linguistico- linguistico-
estrategias conceptos y conceptos, textuales, textuales,
de lectura | jerarquizaciones. | clasificacionesy | identificando identificando
analitica. jerarquizaciones. conceptos, conceptos,
clasificaciones, | clasificaciones,
jerarquizaciones | jerarquizaciones,
y estructuras. estructurasy
comparaciones.
Tiempo: 1 semana Ponderacion: | Puntos: 1 | Puntos: 2 Puntos: 3 Puntos: 4 Puntos: 5

RECURSOS

Cuaderno
Pizarra
Marcadores
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*Redacta textos *Redacta un ensayo utilizando Tiene serias Analiza
argumentativos sus conocimientos cognitivos, deficiencias discursos,
incl dol t icati para aplicando una
|n,c uyen 0. 0s otros Coni]umca Ivosy analizar estrategia de Analiza
generos y tipos socioculturales sobre una discursos e lectura para Analiza discursos,
discursivos, problemadtica relacionada a los identificar identificar la discursos, aplicando mas
expresando laidea | derechos humanos, teniendo la informacion . ap"ca”do”js de tres ;
- L. informacién explicita, naliza estrategias de estrategias de
tematica en forma en cuenta el propdsito y . _ Sxpl . & &
. . L, L explicita. identificando discursos, lectura para lectura para
claray precisay las | situacion comunicativa en que No aplica conceptos y aplicando dos identificar la identificar la
ideas de desarrollo |se encuentre. estrategias | jerarquizaciones. | estrategias de informacién informacién
en coherencia con la de lectura lectura para explicita e explicita e
idea tematica. analitica. |.dent|f|ca.rlla implicita, su implicita, su
*Red Ensayo informacion naturaleza, naturaleza,
edacta textos explicita e propiedades y propiedades y Cuaderno
argumentativos implicita, componentes componentes Pizarra
organizando las identificando linglistico- linglistico- Cuaderno
ideas segt’m una conceptos, textuales, textuales, Fotos
16gica de clasificacionesy | identificando identificando -

g - jerarquizaciones. |  conceptos, conceptos, propias
pensamiento y una clasificaciones, | clasificaciones, Imagenes
estrategia discursiva jerarquizaciones | jerarquizaciones, | |nformacidn
Clara mente y estructuras. ers];cruituras Yy inVeStigada
definidas y comparaciones. Noticias
planteadas
conscientemente.

Tiempo: 1 semana Ponderacion: | Puntos: 1 | Puntos: 2 Puntos: 3 Puntos: 4 Puntos: 5
*Evaluacion de los | *Realizacién de actividades de Tiene serias Analiza Analiza Analiza Analiza
ensayos producidos revisién de forma individual y deficiencias dllscursos, dllscursos, dilscursos, dllscursos,’
tori | del it para aplicando una aplicando dos aplicando tres aplicando mas
en un'conversa orio, grup§ } el ensayo escrito, analizar estrategia de estrategias de estrategias de de tres
asumiendo una identificando errores Ensayo discursos e lectura para lectura para lectura para estrategias de
posicién reflexivay | ortograficos-fonoldgicos, corregido identificar identificar la identificar la identificar la lectura para
critica frente a las gramaticales y semanticos. la informacion informacién informacidn identificar la
opiniones de los |nforrrlma?C|on . exp.I|IC|ta, (—?-xpll?l'Fa e .exp!|c.|ta e |nforrln_aC|on
explicita. identificando implicita, implicita, su explicita e
No aplica identificando naturaleza, implicita, su
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demas y respetando estrategias conceptos y conceptos, propiedades y naturaleza,
sus puntos de vista. de Ie’c'Fura jerarquizaciones. .claS|f|c:aC|o.nesy co.mp"czngntes propiedades y
analitica. jerarquizaciones. linguistico- componentes
textuales, linglistico-
identificando textuales,
conceptos, identificando
clasificaciones, conceptos,
jerarquizaciones | clasificaciones,
y estructuras. | jerarquizaciones,
estructurasy
comparaciones.
Tiempo: 1 semana Ponderacion: | Puntos: 1 | Puntos: 2 Puntos: 3 Puntos: 4 Puntos: 5

Normas de trabajo:

OO NOOULL A WN B

. Respeta las convenciones de comunicacién interpersonal y grupal.

. Respeta los puntos de vista diferentes a los suyos.

. Respeta y valora la diversidad lingistica y cultural.

. Disposicidn permanente a la verdad y honradez.

. Toma en cuenta la honradez en la elaboracion y presentacidn de sus tareas.
. Muestra perseverancia en la tarea.

. Se interesa por el uso creativo del lenguaje y de otros cédigos de comunicacién.
. Valora la lectura como fuente de disfrute y aprendizaje permanente.
. Valora la comunicacién como medio para solucionar conflictos y crear una convivencia armdnica.

10. Valora el intercambio positivo y critico de ideas para una comunicacién asertiva y democratica.

11. Valora las formas expresivas propias de cada comunidad y regién.
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SECUENCIA DIDACTICA N° 04

Datos generales: 4to de secundaria 1. No existe una socializacién virtual de los trabajos
Asignatura o asignaturas: Comunicacion realizados.
Docente: Karla Gacia Barturén - Fiorella Aguilar Vargas 2. No se utilizan las TICs ni las TACs en el proceso de
Fechas: 24 al 28 de noviembre ensefianza - aprendizaje.
Horas: 6 horas semanales 3. No se desarrollan procesos de revisidn ni de evaluacién
Creacién de un blog de lo escrito.
Técnica de participacion grupal: el debate 4. Educacion para gestion de riesgos y conciencia ambiental
Bloque de temas: L, , .
Formas de comunicacién a través de internet. El blog y las
redes sociales

Socializa los discursos | 2 4.1, Participa utilizando la oralidad, adecuada al propdsito, contexto y situacién comunicativa.

producidos, utilizando . . N - N . .
diferentes medios de | 2-4.2. Socializa los discursos producidos, utilizando la escritura y los recursos tecnolégicos, adecuados al

comunicacién, virtuales | propdsito, contexto y situacion comunicativa.
e impresos, adecuados

a mi contexto y

Resuelve problemas situacién comunicativa.
relacionados con el Socializa el ensayo | 3.4.1. Socializa el ensayo utilizando medios virtuales oficiales y las redes sociales.
utilizando diferentes T
desarrollo de su formas de expresiony | 3-4-2. Socializa el ensayo en forma oral, en el aula
competencia comunicativa, estrategias de
utilizando la socializacion de e
. Evalda su competencia | 3 5 1, Participa en la autoevaluacion y coevaluacién de la competencia comunicativa, desarrollando los
los discursos comunicativa en forma | . t tos d trad lid
permanente, instrumentos de entrada, proceso y salida.

identificando puntos | 3.5.1. ldentifica puntos criticos, debilidades y fortalezas de su competencia comunicativa, tomando

criticos, debilidadesy | 4o cisiones adecuadas frente a ellos.
fortalezas, y tomando

decisiones adecuadas
frente a ellos.




1. Socializa su ensayo producido en un blog de forma cooperativa.

2. Socializa su ensayo utilizando Facebook de forma responsable y asumiendo una postura critica.
3. Socializa su ensayo producido en un debate, respetando los diferentes puntos de vista de sus compafieros.

4. Desarrollo de procesos metacognitivos mediante el repaso de los conceptos, la ejemplificacion y las preguntas para que el estudiante tome decisiones, se
autoevalle y coevalue.

5. Se da recomendaciones especificas de procedimiento sobre cémo hacer la revisidn de los puntos criticos, debilidades y fortalezas de la competencia
comunicativa.

Recursos:

Redes sociales, blog, recursos audiovisuales, el ensayo escrito.




ACTIVIDADES

Actividades con el

docente

Actividades de aprendizaje
auténomo de los
estudiantes

*Crea un blog de forma

cooperativa.

*Socializa su ensayo
producido en un blog de
forma cooperativa.

Analiza
discursos,
aplicando tres

Analiza
discursos,
aplicando mas
de tres

RECURSOS

*Socializa su ensayo Tiene serias Analiza estrategias de estrategias de
utilizando Facebook de deficiencias Analiza discursos, lectura para lectura para
forma responsable y para d.iscursos, aplicand.o dos i.dentifica.rlla i.dentifica.rlla
asumiendo una postura .anallzar apllcand9 una estrategias de |nforr:n.aC|on |nforr:n.aC|on
L. Blog creado | discursose | estrategia de lectura para explicita e explicita e
critica. Pagi identificar lectura para identificar la implicita, su implicita, su
agina de jecture . . Blog
la identificar la informacion naturaleza, naturaleza,
Facebook informacion informacion explicita e propiedades y propiedades y Redes
creada explicita. explicita, implicita, componentes componentes sociales
No aplica identificando identificando linguistico- linguistico-
estrategias conceptos y conceptos, textuales, textuales,
de lectura | jerarquizaciones. | clasificacionesy | identificando identificando
analitica. jerarquizaciones. conceptos, conceptos,
clasificaciones, | clasificaciones,
jerarquizaciones | jerarquizaciones,
y estructuras. estructurasy
comparaciones.
Tiempo: 1 clase Ponderacion: | Puntos: 1 | Puntos: 2 Puntos: 3 Puntos: 4 Puntos: 5
*Desarrollo de *Socializa su ensayo Tiene serias Analiza Analiza Analiza Analiza
procesos producido en un debate, deficiencias d'lscursos, d'lscursos, d.lscursos, d.lscursos, )
. . para aplicando una aplicando dos aplicando tres aplicando mas
metacognitivos respetando los diferentes analizar estrategia de estrategias de estrategias de de tres
mediante el repaso de | puntos de vista de sus discursos e lectura para lectura para lectura para estrategias de
los conceptos, la compafieros. Debate identificar | identificar la identificar la identificar la lectura para Ensayo
ejemplificacion y las la , infornjacién infonjwacién inforr’nacién identificarlla
preguntas para que el |nfornja.C|on . exphllhata, gxpll?lFa e ‘exp!|c‘|ta e mforr,njdcnon
. explicita. identificando implicita, implicita, su explicita e
estudiante tome No aplica conceptos y identificando naturaleza, implicita, su
estrategias | jerarquizaciones. conceptos, propiedades y naturaleza,
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decisiones, se de lectura clasificacionesy | componentes propiedades y

autoevalte y coevalte analitica. jerarquizaciones. linglistico- componentes

*Se d textuales, linglistico-
€da . identificando textuales,

recomendaciones conceptos, identificando

especificas de clasificaciones, conceptos,

procedimiento sobre jerarquizaciones | clasificaciones,

como hacer la revision y estructuras. | jerarquizaciones,

- estructurasy

de los puntos criticos, comparaciones.

debilidades y fortalezas

de la competencia

comunicativa.

Tiempo: 2 clases Ponderacion: | Puntos: 1 | Puntos: 2 Puntos: 3 Puntos: 4 Puntos: 5

Normas de trabajo:

O o0 NOOULL B WN B

. Respeta las convenciones de comunicacién interpersonal y grupal.
. Respeta los puntos de vista diferentes a los suyos.

. Respeta y valora la diversidad lingtistica y cultural.

. Disposicidon permanente a la verdad y honradez.

. Toma en cuenta la honradez en la elaboracion y presentacidn de sus tareas.
. Muestra perseverancia en la tarea.

. Se interesa por el uso creativo del lenguaje y de otros cédigos de comunicacién.

. Valora la lectura como fuente de disfrute y aprendizaje permanente.

. Valora la comunicacién como medio para solucionar conflictos y crear una convivencia armodnica.

10. Valora el intercambio positivo y critico de ideas para una comunicacién asertiva y democratica.
11. Valora las formas expresivas propias de cada comunidad y region.
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CONCLUSIONES

Se ha diagnosticado las necesidades de literacidad critica de los
estudiantes de VIl ciclo de Educacion Basica Regular. El analisis documental
permiti6 observar que tanto las programaciones anuales como las unidades
didacticas no parten de situaciones significativas ni consideran las necesidades
de los estudiantes. Asimismo, el &rea de comunicacion no se esta trabajando
desde el enfoque intertextual como lo sefialan las Rutas de Aprendizaje. Este
enfoque tiene mucho que ver con la literacidad critica; sin embargo, no toma en
cuenta la socializacibn como un proceso para desarrollar la competencia

comunicativa.

La literacidad critica se define como el conjunto de conocimientos,
practicas sociales, valores y actitudes relacionados con el uso social de los
discursos propios de cada sociedad. Esto significa que la literacidad no solo
involucra el conocimiento y el uso del codigo, sino también la construccién
receptiva y productiva de textos, el dominio y el uso de las funciones y los
propdsitos comunicativos de los diferentes géneros discursos de cada entorno
social, los roles que adoptan el lector y el autor, los valores sociales que asumen
desde sus roles, las formas de pensamientos que se construyen en estos
discursos y su presencia en la comunidad, la representacion de su entorno, entre
otros. Desde esta perspectiva, las clases de comunicacion tomaran otro rumbo
y partiran siempre desde situaciones comunicativas reales. De igual manera, se
tendran que involucrar todas las practicas letradas no candnicas para la escuela

pero muy bien conocidas por los estudiantes, por ejemplo, las redes sociales.

Este enfoque ha permito que las investigadoras incluyan dentro de las
competencias del &rea de comunicacion a la socializacion. Se supone que las
programaciones anuales y las unidades didacticas deben aterrizar en una
evidencia final. Gracias a la socializacion, el estudiante estara en la capacidad
de socializar su trabajo a sus comparieros de la escuela, a los profesores de
otras areas, a los miembros de su comunidad, entre otros. Asimismo, debera

socializar este producto final de forma digital haciendo uso de blogs o redes
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sociales. Finalmente, esta socializacion permitira la metaevaluacion,

coevaluacion, heteroevaluacion entre pares.

Se ha elaborado un programa de literacidad critica con enfoques
socioformativo 'y cognitivo-comunicativo-sociocultural para desarrollar la
competencia comunicativa. La razén de utilizar ambos enfoques es que se
adecuan a los nuevos requerimientos del Ministerio de Educacion en cuanto al
area de Comunicacion. Ademas, como se trabaja por competencias se busca la
integracion de tres saberes importantes: saber conocer, saber hacer y saber ser.
Estos saberes se corresponden al aspecto, cognitivo, comunicativo Yy

sociocultural del programa.

La dimensién cognitiva refiere a todos los conocimientos, habilidades,
capacidades y convicciones relacionados con el procesamiento de la
informacion, mediante los cuales las personas comprenden y producen
significados. Los indicadores de la competencia cognitiva son a) poseer
conocimientos sobre la comprension y construccion de significados; b) poseer
habilidades para la comprension y construccién de significados y c) poseer
actitudes relacionadas con la valoracion de los procesos de comprension y
construccion de significados. Por su parte, la dimensién comunicativa se resume
en tres aspectos fundamentales a) poseer conocimientos linguisticos,
sociolingliisticos, discursivos y estratégicos. b) Poseer habilidades
comunicativas. c) Poseer actitudes relacionadas con el empleo de los medios
comunicativos en diferentes contextos. De igual manera, se parte de un enfoque
sociocultural porque es importante que el estudiante aprenda a desarrollar su
lengua materna tomando en cuenta el conocimiento del contexto, los roles de
los participantes, su ideologia, los sentimientos, estados de animo, pertinencia a
un grupo social, su intencién y finalidad comunicativa asi como la situacion

comunicativa en la que se tiene la comunicacion.

La integracion de estos tres elementos conforman un triangulo, como
resultado de la integracion de tres enfoques principales: a) el que se concentra
en las estructuras del texto y la conversacion; b) el que estudia el discurso y la
comunicacién como cognicion y c) el que se concentra en la estructura social y

la cultura. Este ambito constituye el terreno del andlisis multidisciplinario del
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discurso, aspecto que se podréd desarrollar con los estudiantes a partir de la
literacidad critica.
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ANEXOS
Anexo 1
Diagnostico

Nombre y
Apellido:

Grado y seccion: Fecha:

INDICACIONES: Querido estudiante, la prueba que desarrollaras a continuacién forma
parte de una investigacion que busca mejorar tu competencia comunicativa. Esta consta
de cuatro textos relacionados al Bullying, después de leerlos y analizarlos responde cada
una de las actividades que se solicitan de forma ordenada. Muchas Gracias por tu
colaboracion.

TEXTO 01:

Titulo:

"NO" Bullying

NO Lo Permitas "ACTUA"
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TEXTO 02:
Titulo:

VIERNES 28 DE MARZO DEL 2014 | 18:58

Aparente nuevo caso de ‘Bullying’ ocurrid a las afueras del colegio San José de Chiclayo.
Un menor de once afos fue agredido violentamente por al menos diez de sus comparfieros
del colegio San José de Chiclayo en Lambayeque.

En un primer momento, la victima, que cursa el primer afio de secundaria, fue increpada
por otro estudiante que se molesto porque el primero planeaba acusarlo ante el profesor
de haber faltado a clases sin justificacion. Segun Juan Moran, tio del nifio agredido, éste
fue amenazado con una golpiza que se concret6 tras culminar la jornada escolar.

Debido a las multiples contusiones, el pequefio fue trasladado al servicio de emergencia
del Hospital Las Mercedes, donde permanece hospitalizado, informé el corresponsal de
El Comercio en Chiclayo, Wilfredo Sandoval.

Los medicos del nosocomio sometieron al agredido a varios exdmenes para determinar la
magnitud de los dafios sufridos. Se supo que el escolar presentd un corte de diez
centimetros en los genitales, una herida en los hombros y otra en el labio superior.

Las autoridades del colegio San José investigan los detalles del incidente y no se descartd
fuertes sanciones contra los responsables. El caso también es investigado por el Ministerio

Pdblico.
Extraido de http://elcomercio.pe/peru/lambayeque/chiclayo-escolar-11-anos-fue-hospitalizado-agresion-noticia-1719088

TEXTO 03:
iHas maitratado fisica, '

vorbal o sicolégicamente?

{Tienes miedo de asistir
a la escuela?
Titulo:

Problematica en escuelas
de México

La encuesta fue aplicada

del 7 al 10 de junio en 190

escuelas — 100 primarias y

90 secundarias.

Le.

Nunch | Aveces | Macho

72.8%: 262% i 10%

©o.

Nurkes 0 Aveces D Mxho

88.7%:10.7%: 60%

{Tienes miedo de alguno
de tus compadieros?

© oo

Nunca  : Awveces - Mudho

B1.8%:16.7%  15%

(Has sufrido robos, escondido
objetos, roto apuntes?

COAveces  Mudw

Nurda

58.6% 37.4%:3%%

Fuente: www.tecnodiva.com/Estudios-de-bullying-en-escuelas-de-Mexico
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TEXTO 04:

Titulo:

Un nuevo dia vendrg,

sera todo mejor que ayer, al despertar.
Si una luz se apago,

ten fe y no sientas temor, mantente en

pie.

Porque las diferencias hacen esta union,
respeto e igualdad no es solo una
oracion.

Entre nosotros nadie es perfecto.

No dejes de creer que eres uno y mejor.
No te dejes vencer, eres Gnico
eres uno y mejor, eres tnico

No dejes que nadie mas te haga sentir
mal

por quien eres alguna vez.

¢ Y algunos otros que haran?
Simplemente ver, sin valor, un triste
final

Porque las diferencias hacen esta union,
respeto e igualdad en toda la Nacion.
Entre nosotros nadie es perfecto.

No dejes de creer que eres uno y mejor.
No te dejes vencer, eres Unico.
Eres uno y mejor. Eres Unico.

Eres uno y mejor. Eres Gnico.

Oye t0, que te crees tan fuerte,

gue andas molestando a la gente,
canaliza tus problemas a otra parte,
gue aqui estamos para ensefiarte.

Hay que educar en las familias,

en las casas, en las calles y las esquinas
no queremos mas incidentes,

solo paz y armonia entre toda la gente.
Eres Unico, valérate y respeta a los
demas.

No dejes de creer.

Abre los brazos, aqui estaré.

no te dejes vencer.

Eres uno y mejor. Eres Unico.

No te dejes vencer... No te dejes vencer
Eres uno y mejor. Eres anico.

Eres uno especial. Eres unico....

No queremos mas incidentes,
no gueremos mas incidentes.

Varios artistas peruano
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ACTIVIDADES

1.  Coloca los titulos a los textos segun el contenido leido en cada uno de ellos (2 puntos).

Titulo 1.

Titulo 2.

Titulo 3.

Titulo 4.

2. ¢Qué problemas en torno al Bullying se exponen en los cuatro textos leidos? Sefiala por lo
menos cuatro de ellos (4 puntos).

a)

b)

d)

3. Elabora un mapa conceptual utilizando la informacion de los cuatro textos (4 puntos).

4.  Elabora un comentario en no menos de tres parrafos donde expliques ¢qué es el Bullying?
¢De qué formas se da? ;Cudles crees tu sean las causas (personales, familiares, culturales
y educativas) que originan este problema social? ;Cémo se presenta en tu entorno escolar,
familiar y/o social? ;Qué harias si presenciaras un caso de bullying en tu comunidad o
colegio? (8 puntos)

Recuerda que deberés redactar los parrafos utilizando la informacion de los 4 textos, segln
los siguientes criterios:

a.

b.
C.
d.

En un cuadro sinoptico, sefiala la estructura textual o plan de redaccion de tu
comentario.

Redacta cada parrafo con coherencia y segun un propdésito comunicativo.

Redacta cada parrafo con cohesion, en no menos de 3 oraciones.

Aplica las normas ortograficas de tildacion, puntuacion y uso de letras, en forma
adecuada.

5. Explique brevemente los mecanismos de coherencia y cohesion que utilizaste para elaborar
tu discurso (2 puntos).
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MAPA CONCEPTUAL
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COMENTARIO
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EXPLICACION DE MECANISMOS DE COHERENCIA Y COHESION
UTILIZADOS PARA ELABORAR EL COMENTARIO
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Anexo 2

INSTITUCION EDUCATIVA MONSENOR JUAN TOMIS STACK

NIVEL SECUNDARIO

Diario del Investigador

Comunicacion

Grado y seccidn
4to “B”
4to0 “D”

Profesora
Livia Pita Segura

Practicante
Karla Garcia Barturén
Fiorella Aguilar Vargas

2014

199



SESION DE APRENDIZAJE N° 01
CONOCEMOS LAS TECNICAS DE LECTURA

. Lugar de apy
Fecha: 9/04/2014 observacion: Aula de 4to “B
1. Realizar los 3 tipos de subrayado en lectura “Primer habito: ser

proactivo”

Realizar un organizador visual y un resumen de lo leido.

Formar equipos e investigar sobre un tema de interés.

Aplicar las técnicas estudiadas a la informacion investigada.
Exponer en equipo sobre el tema trabajado.

l. ApllcaC|on de los 3 tipos de subrayado a la informacién investigada.
[I. Organizador visual realizado en equipo del tema investigado.

[1l. Resumen grupal del tema investigado.

IV.Portafolio.

Actividad:

N

Evidencias:

l. DESCRIPCION DEL DESARROLLO DIDACTICO EN LA CLASE

Hice una introduccién sobre la importancia de este tema pues les iba a
servir para todas las clases que realizaramos de ahora en adelante. Se converso
sobre las técnicas que ya conocian y cdmo las estaban aplicando. La técnica
del resumen se desarrollé en el Aula de Innovacion Pedagdgica (AIP) con el uso
del ordenador. Se trabajoé con una lectura que dio a pie a una reflexion, hablar

sobre la autoconsciencia.
La clase fue de 2 horas, 0 sea 90 minutos por hora pedagdgica.
.  DESCRIPCION DE LAS INTERACCIONES SOCIALES

Ambiente agradable. Activa participacion del estudiante. Es la primera
clase que desarrollo con ellos, no sé sus nombres por eso aun no hay mucha
confianza, pero si estuvieron atentos e interesados sobre la reflexion de la
lectura.

lll. PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES

Como era mi primera clase con ellos, manifestaron que esperan que los

comprenda, les tenga carifio y les ensefie cosas nuevas.
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Con respecto a las técnicas, las conocen pero no son conscientes de que
las usan. No tienen muy claro los pasos que deben seguir. Sélo conocian un tipo

de subrayado y les costé un poco entender los otros dos.
IV. OCURRENCIAS Y/O ANECDOTAS

Al realizar la motivacion, hablamos de técnicas. Se les preguntaba en qué
contextos habian oido esa palabra. Naturalmente, los chicos fueron los primeros
en hablar de técnicas en el fatbol y las chicas también participaron en ello. Sin
embargo, un estudiante también lo relacion6 con las técnicas que utilizan los
chicos para conquistar a las chicas. Lo dejé que explicara pero notaba la picardia
en lo que decia, es obvio, estan en toda la adolescencia. Todos se rieron al

escucharlo.

La siguiente clase se desarrollé en AIP, ahi se habl6 y aplico la técnica
del resumen. Me di cuenta que muchos estudiantes no tenian un correo, no
sabian utilizar Word y no sabian adjuntar un archivo al correo o al Facebook para

enviarlo.
V. OTRA INFORMACION DESCRIPTIVA

La proporcion de género es de 2 a 1 a favor de los varones: 16 varones y

8 mujeres.

El portafolio se elaborara en forma impresa. Servira para ir archivando los
desarrollos de la competencia de los estudiantes. Se les comunicé que la
profesora practicante les iba a informar qué temas se debian trabajar ahi. Esto
servira a las investigadoras para trabajar las evidencias del programa formativo
gue se va desarrollar posteriormente. El portafolio impreso archivara desde el
examen de entrada, de proceso y salida, hasta las evidencias, practicas y

autoevaluaciones de los estudiantes.
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VI. REFLEXION

Cuando los estudiantes se dan cuenta que la profesora toma en cuenta lo
gue dicen cuando participan, se involucran mejor en la clase. Ademas, cuando

el trabajo es guiado paso a paso todos lo realizan.
VIl. CONCLUSIONES

El 66% de estudiantes son varones y el 34% mujeres.

Se implementara el portafolio impreso cuando empiece a desarrollarse
el programa.

Se necesita implementar un programa de informatica basica para los
estudiantes.

Comenzamos bien.

¥ ¥ E¥
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02
ELABORAMOS NUESTRO DISCURSO

Lugar de
observacion:
1. Selecciona informacion en textos de diverso tipo y complejidad
segun el propésito comunicativo.

Adecua la informacion leida a la estructura de su discurso.

Redacta un discurso del tema escogido.

Expresa ideas, emociones y experiencias con claridad empleando

las convenciones del lenguaje oral en la exposicion de su discurso.

5. Reflexiona criticamente sobre la forma, contenido y contexto de los
discursos escuchados.

Evidencias: | |. Ensayo

Fecha: 7/05/2014

Aula de 4to “B”

Actividad:

Hwn

l. DESCRIPCION DEL DESARROLLO DIDACTICO EN LA CLASE

Se observo un video “Si yo fuera diputado” de Cantinflas y a partir de ello
se empez06 a dialogar sobre la influencia de la palabra y se relacioné el tema
con la politica. Se les dio informacidn escrita y empezaron a recordar pues el
tema ya se habia desarrollado el afio pasado. Se utilizaron técnicas de lectura
para sintetizar lo leido. La redaccién del ensayo se desarrollé con una ficha de
planificacion y organizacion. Se llevd un seguimiento de cada escrito,

revisdndose planificacién, primer borrador, segundo borrador y ensayo final.
El tema de desarroll6 en 3 clases de 2 horas pedagdgicas cada una.
ll.  DESCRIPCION DE LAS INTERACCIONES SOCIALES

Al inicio ambiente agradable. Se rieron con el video y lo relacionaron
rapido con el tema. Ya se ha establecido cierta confianza, la participacion fue
regular. No estuvieron presentes todos los estudiantes porque salieron a

ensayar. Luego, mostraron su pereza al saber que tendrian que escribir.
lll. PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES

Cuando se les comunico que tendrian que escribir un ensayo, muchos
manifestaron que no sabian escribir y que era mucho trabajo. Se les sugirié que
podian tomar los mismos temas que habian desarrollado en la exposicion grupal,

ahi se calmaron un poco.
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IV. OCURRENCIAS Y/O ANECDOTAS

Cada estudiante tuvo que disertar su ensayo, la mayoria lo hizo regular
pero otros se mostraron nerviosos todos. Se alentd a que los estudiantes
realizaran preguntas al compafiero que salia a exponer, de esta manera todos
se involucraron y hablaron de casos relacionados al tema. Un particular
estudiante salié a hablar sobre el bullying y sus comparieros se sorprendieron.
Ellos lo acusaban de ser el primero en causar este tipo de maltrato en clase. Al
principio, no lo tomaron en serio pero luego le hicieron prometer que mejoraria

sus actitudes y su trato hacia sus comparieros.
V. OTRA INFORMACION DESCRIPTIVA

Las tematicas desarrolladas por los estudiantes fueron sobre el bullying,
las drogas, la amistad, la violencia familiar, el aborto, el medio ambiente y las
redes sociales. Los titulos fueron muy creativos pero el contenido ain es pobre

y con grandes problemas de coherencia, cohesion, ortografia y puntuacion.
VI. REFLEXION

Cuando el trabajo de los estudiantes es guiado y monitoreado
personalmente, se nota un mayor interés y responsabilidad. Involucrar a todos
en la disertacién a través de preguntas permitié que ampliaran el tema con algin

ejemplo o informacion antes investigada.
VIl. CONCLUSIONES

@ Se necesita trabajar mucho la produccion escrita con los estudiantes.

w  Se necesitan estrategias de redaccion que les permitan a los
estudiantes vencer la “primera hoja en blanco”.

@ Se necesita practicar mas técnicas de socializacion del trabajo.

¥

Segunda clase bien y productiva.
w La profesora debe tomarse el tiempo de guiar y revisar el trabajo de

cada uno de los estudiantes.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03
CONOCEMOS EL ENCUENTRO DE DOS MUNDOS: LITERATURA DE LA
CONQUISTA

Lugar de
observacion:
1.Identifica la informacién explicita e implicita de una crénica, su

naturaleza, propiedades y componentes linguisticos-textuales,
Actividad: aplicando estrategias de lectura analitica o cognitiva.
2.Realiza conceptualizaciones, clasificaciones, jerarquizaciones y

comparaciones con la Literatura de la Conquista.
|. Cuadro comparativo
Il. Collage

Fecha: 26/ 05 /2014

Aula de 4to “B”

Evidencias:

l. DESCRIPCION DEL DESARROLLO DIDACTICO EN LA CLASE

La clase empezd con la observacion de imagenes con mensajes
paraddjicos sobre la llegada de los espafioles al Pera. Luego se fue enlazando
€S0 con sus conocimientos previos sobre el contexto historico, se utilizo la
informacion del libro y se dio informacion complementaria. Para tener una vision
general de los cronistas mas importantes de la época se realizd, de forma
conjunta, un cuadro de doble entrada en la pizarra. Se observaron imagenes de
las crénicas de Guaman Poma de Ayala. Cada estudiante recibié una crénica del

Inca Garcilaso de la Vega para su lectura y analisis.

En principio se planifico que el tema se desarrollara en dos clases de dos
horas; sin embargo, fue necesaria una tercera clase para culminar la sesion.

Cada hora es de 45 minutos pedagogicos.
1. DESCRIPCION DE LAS INTERACCIONES SOCIALES

Ambiente agradable. Participacion activa en cuanto al contexto historico.
Ya se ha establecido un clima de confianza. Uno que otro chiste sobre los

personajes de la época y muchos se inventaron los hechos.
[l PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES

En un primer momento, la mayoria dijo que la conquista habia sido

negativa porque los espafoles se habian aprovechado de los indigenas. Sin
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embargo, conforme se fueron recordando los sucesos se dieron cuenta que
también habian aspectos positivos. Al final, sefialaron que para ellos lo mas
importante de la conquista fue conocer la religion catolica. Explicaron muy bien
como se dio el mestizaje y alguien mencioné de ejemplo al Inca Garcilaso de la

Vega.
IV.  OCURRENCIAS Y/O ANECDOTAS

Una estudiante se mostré muy interesada en saber como hacian para
comunicarse en aquella época, si unos hablaban espafiol y otros, quechua. Esto

dio pie al dialogo y a que se susciten otras preguntas sobre la época.
V. OTRA INFORMACION DESCRIPTIVA

La tarea que se dejo fue hacer un collage de una crénica de Garcilaso. Se
procuré que las lecturas entregadas reflejen tradiciones muy marcadas en la
época, pues se queria que los estudiantes comparen estas tradiciones con las
actuales. Tuvieron mucha dificultad para entender la actividad. No sabian cémo
realizar esa comparacién y mucho menos plasmarla en el collage. Muchos
tuvieron problemas al relacionar el ayer con el hoy. Se tuvo que explicar con

detenimiento y en mas de dos ocasiones la actividad.
VI.  REFLEXION

Trae buenos resultados partir de imagenes y situaciones que no sean
ajenas a los estudiantes. En las clases de Literatura es muy importante tomar en
cuenta el contexto sociohistorico pues se puede situar a los estudiantes en el
pensamiento de la época de forma facil. Importante la lectura y analisis de las

producciones literarias mas importantes de la etapa estudiada.
VIl.  CONCLUSIONES

w  Se necesita trabajar un programa de literacidad critica en temas
relacionados a la Literatura, pues permitiria un trabajo mas productivo
e integrador.

@ Se necesita promover el habito de lectura en los estudiantes.
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@  Se necesita promover actividades donde hagan uso de su creatividad.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04
RECONOCEMOS LOS TIPOS DE PARRAFO SEGUN SU IDEA TEMATICA

Lugar de
observacion:
1. Identifica los diferentes tipos de péarrafos segun su idea tematica.
2. Redacta diferentes tipos de parrafos segln su idea tematica.

I. Subrayado
Il. Textos redactados

Fecha: 04/06/2014 Aula de 4to “B”

Actividad:

Evidencias:

l. DESCRIPCION DEL DESARROLLO DIDACTICO EN LA CLASE

Se partié de una lectura sobre la técnica para encontrar la idea tematica.
Luego se hicieron preguntas en torno a la idea teméatica y las ideas de desarrollo
pues ya se habia trabajado ese tema. Se repartié una ficha informativa y se utilizd
la técnica de los carteles para armar un organizador visual sobre lo leido en la

pizarra. Luego se paso a la parte préactica.

Se planificé realizar la sesion en 2 horas pero se necesito otra clase de 2

horas para terminarla.
Il. DESCRIPCION DE LAS INTERACCIONES SOCIALES

Ambiente desagradable. No entendieron muy bien la lectura y por eso se
mostraron desinteresados. Regular participacion. Se animaron un poco cuando

les reparti los carteles para que salgan a la pizarra a realizar el organizador.
[l. PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES

Les costd entender la diferencia entre tema e ideas tematicas. Mencioné
ejemplos e hice graficos en la pizarra pero me quedé con la sensacion de que

todos no habian comprendido.
IV.  OTRA INFORMACION DESCRIPTIVA

Desarrollé todos los ejercicios con ellos y ahi se tratdo de explicar la
diferencia entre tema e ideas tematicas. Se tenia que redactar diferentes tipos
de parrafo segun la idea tematica pero no se llegé a realizar por falta de tiempo

y porque la profesora del curso priorizé la evaluacion.
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V. REFLEXION

Cuando la sesion depende mucho del tiempo programado, es dificil tener
una clase buena. Mas aun en temas que requieren momentos para el analisis y
la aplicacion de estrategias que ayuden a los estudiantes a realizar las
actividades.

VI. CONCLUSIONES

@  Se necesita hacer hincapié en cada clase del uso y aplicacion de
estrategias de lectura.

w Dar importancia al analisis de textos con los estudiantes durante la
clase, para que no se les haga dificil cuando tengan que desarrollar
una préctica evaluada.

@  No debe importar el tiempo programado, si es que los estudiantes

muestran no haber alcanzado el aprendizaje esperado.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 01
CONOCEMOS LAS TECNICAS DE LECTURA

. Lugar de ary
Fecha: 9/04/2014 observacion: Aula de 4to “D
1. Realizar los 3 tipos de subrayado en lectura “Primer habito: ser

proactivo”
. Realizar un organizador visual y un resumen de lo leido.
. Formar equipos e investigar sobre un tema de interés.
. Aplicar las técnicas estudiadas a la informacion investigada.
. Exponer en equipo sobre el tema trabajado.
I. Aplicacién de los 3 tipos de subrayado a la informacién investigada.
Il.Organizador visual realizado en equipo del tema investigado.
I1l. Resumen grupal del tema investigado.
IV. Portafolio.

Actividad:

abrowd

Evidencias:

VIIl. DESCRIPCION DEL DESARROLLO DIDACTICO EN LA CLASE

Primero, conversamos sobre qué hacian para estudiar, las participaciones
de los estudiantes fue amena. Luego, hice una introduccion sobre la importancia
de este tema pues les iba a servir para todas las clases que realizaramos de
ahora en adelante. La mayoria realizaba la técnica del subrayado lineal, mientras
que, el organizador y resumen lo hacian en una menor frecuencia. Realizamos
en conjunto la clase, a través de lluvia de ideas se iba organizando las ideas mas
importantes. Después, en conjunto desarrollaron una lectura para aplicar las
técnicas estudiadas que dio pie a una reflexion, hablar sobre la autoconsciencia.
En el Aula de Innovacién Pedagdgica (AIP) se realiz6 con el uso del ordenador

los organizadores visuales. Se trabaj6é con una lectura que dio a pie a una
La clase fue de 4 horas, o sea 180 minutos por hora pedagodgica.
IX. DESCRIPCION DE LAS INTERACCIONES SOCIALES

Ambiente agradable. Activa participaciéon del estudiante. Hubo un
reencuentro con los estudiantes, ya que, les habia ensefiado el afio anterior. Nos
conocemos un poco Yy de cierta manera sabemos la manera de trabajo de cada
uno. Estuvieron atentos a la lectura desarrollada, ya que, salimos al patio para

una mejor interaccion y dialogo.
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X. PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES

Fue un reencuentro, ellos estaban contento de que les vuelva a ensefiar

y me pidieron que las clases no solo sean en el aula.

Con respecto a las técnicas, las conocen pero no son conscientes de que
las usan. No tienen muy claro los pasos que deben seguir. Solo conocian un tipo
de subrayado y les costd un poco entender los otros dos. Asimismo, les costo
elaborar el organizador visual tal como debe ser y el resumen con las

caracteristicas necesarias.

Xl.  OCURRENCIAS Y/O ANECDOTAS

La clase se mantuvo ordenada mientras se explicaba el tema. Pero, a la
vez, querian conversar sobre qué hariamos en todo el bimestre. La lectura dio
pie a hablar sobre nuestros defectos y virtudes. Si realmente tomamos
consciencia de lo que somos. Se realizé una dinamica, llevandola de buena
manera, los chicos contentos aunque algunos tergiversaron lo que debian
escribir. Se rieron de las respuestas; sin embargo, hablé con ellos respecto a ese
tema (sexual) porque fue una groseria referirse a ese aspecto cuando se pedia

cualidades. No era el momento ni el lugar.

La siguiente clase se desarroll6 en AIP, ahi se hablo y reitero la clase
pasada, hicieron uso de la Pc. Me di cuenta que la mayoria de estudiantes no
saben lo que es un correo electronico y, obviamente, no cuentan con uno.
Incluso, a pesar de conocer el Facebook, no saben que puede ser una
herramienta de trabajo para enviar algunos archivos. El Word tampoco sabian

usarlo adecuadamente.
Xll. OTRA INFORMACION DESCRIPTIVA

La proporcion de género es de 2 a 1 a favor de los varones: 13 varones y

9 mujeres.

El portafolio se elaborara en forma impresa. Servira para ir archivando los

desarrollos de la competencia de los estudiantes. Se les comunicé que la
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profesora practicante les iba a informar qué temas se debian trabajar ahi. Esto
servird a las investigadoras para trabajar las evidencias del programa formativo
qgue se va desarrollar posteriormente. El portafolio impreso archivara desde el
examen de entrada, de proceso y salida, hasta las evidencias, practicas y

autoevaluaciones de los estudiantes.
Xlll. REFLEXION

Los estudiantes les gustan tocar temas personales para que una clase se
guie. Ademas, les parece provechoso aplicar esas lecturas con dinamicas.
Quieren ser escuchados y que se les guie en el trabajo paso a paso para

realizarlo. Parecen niflos en vez de adolescentes.
XIV. CONCLUSIONES

w  ElI 59% de estudiantes son varones y el 41% mujeres.

w  Seimplementara el portafolio impreso cuando empiece a desarrollarse
el programa.

@ Se necesita implementar un programa de informatica basica para los
estudiantes.

w Comenzamos hien.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02
ELABORAMOS NUESTRO DISCURSO

Lugar de
observacion:
1. Selecciona informacion en textos de diverso tipo y complejidad
segun el propésito comunicativo.

Adecua la informacion leida a la estructura de su discurso.

Redacta un discurso del tema escogido.

Expresa ideas, emociones y experiencias con claridad empleando

las convenciones del lenguaje oral en la exposicion de su discurso.

5. Reflexiona criticamente sobre la forma, contenido y contexto de los
discursos escuchados.

Evidencias: | a. Ensayo

Fecha: 30/04/2014

Aula de 4to “D”

Actividad:

Hwn

VIll. DESCRIPCION DEL DESARROLLO DIDACTICO EN LA CLASE

Se observo un video “Su Excelencia” de Cantinflas y a partir de ello se
empez6 a dialogar sobre la influencia de la palabra y se relacioné el tema con
la politica. Incluso surgieron nuevas ideas de otras peliculas que se relacionaban
con ese tema. Se les dio informacidn escrita y empezaron a recordar pues el
tema ya se habia desarrollado el afio pasado. Se utilizaron técnicas de lectura
para sintetizar lo leido. La redaccién del discurso se desarrollé con una ficha de
planificacion y organizacion. Se llevd un seguimiento de cada escrito,

revisandose planificacién, primer borrador, segundo borrador y discurso final.
El tema de desarrollé en 3 clases de 2 horas pedagdgicas cada una.
IX. DESCRIPCION DE LAS INTERACCIONES SOCIALES

Al inicio ambiente agradable. Se rieron con el video, a pasear, que en
algunos momentos no comprendian por el vocabulario un poco politico que
utilizaron. Sin embargo, lo relacionaron rapido con el tema. Hubo buena
participacion. Pero, al momento que debian escribir, se les notaba mucho el

cansancio, hambre y pereza.
X. PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES

Cuando se les comunicé que tendrian que escribir un discurso, muchos

manifestaron que no sabian escribir y que era mucho trabajo. Se les sugirié que
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podian tomar los mismos temas que habian desarrollado en la exposicion grupal,
ahi se calmaron un poco. Ademas, se entusiasmaron que ese discurso fuera
para un concurso. Como el afio pasado ya habian trabajado el tema, les resultd
algo facil al escoger su tema, pero, si se confundieron cuando debian

estructurarlo.
Xl. OCURRENCIAS Y/O ANECDOTAS

Cada estudiante tuvo que hablar sobre su discurso, la mayoria lo hizo
regular pero otros se mostraron nerviosos todos. Se alent6 a que los estudiantes
realizaran preguntas al compafero que salia a exponer, de esta manera todos
se involucraron y hablaron de casos relacionados al tema. Los chicos
comenzaron a hablar sobre el medio ambiente, bullying, maltrato infantil y todos
comenzaron a conversar y surgian preguntas, daban su opinion sobre lo que

ellos habia visto o escuchado sobre el tema.
Xll. OTRA INFORMACION DESCRIPTIVA

Las tematicas desarrolladas por los estudiantes fueron sobre el bullying,
las drogas, la amistad, la violencia familiar, el aborto, el medio ambiente y las
redes sociales. Los titulos fueron muy creativos pero el contenido aln es pobre

y con grandes problemas de coherencia, cohesion, ortografia y puntuacion.
Xlll. REFLEXION

Cuando el trabajo de los estudiantes es guiado y monitoreado
personalmente, se nota un mayor interés y responsabilidad. Involucrar a todos
en un dialogo hizo no solo que todos se hicieran participes, sino que, la
investigacién se ampliara con datos que al principio no se dijeron o que se

pusiera un ejemplo o caso.
XIV. CONCLUSIONES

w  Se necesita trabajar mucho la produccion escrita con los estudiantes.
@ Se necesitan estrategias de redaccion que les permitan a los

estudiantes vencer la “primera hoja en blanco”.
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Se necesita practicar mas técnicas de socializacion del trabajo.
Segunda clase bien y productiva.

La profesora debe tomarse el tiempo de guiar y revisar el trabajo de
cada uno de los estudiantes.

La profesora debe tomarse el tiempo para escuchar a todos sobre lo
que deseen hablar del tema que se esta trabajando.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

CONOCEMOS EL ENCUENTRO DE DOS MUNDOS: LITERATURA DE LA

CONQUISTA

Fecha:

26/ 05/ 2014

Lugar de
observacion:

Aula de 4to “D”

Actividad:

Identifica la informacién explicita e implicita de una croénica, su
naturaleza, propiedades y componentes

linglisticos-textuales,

aplicando estrategias de lectura analitica o cognitiva.

Realiza conceptualizaciones, clasificaciones, jerarquizaciones vy

comparaciones con la Literatura de la Conquista.

Evidencias:

Cuadro comparativo

Collage

VIll. DESCRIPCION DEL DESARROLLO DIDACTICO EN LA CLASE

La clase empezd con la observacion de imagenes con mensajes

paraddjicos sobre la llegada de los espafioles al Pera. Luego, se fue enlazando

€S0 con sus conocimientos previos sobre el contexto historico, se utilizo la

informacion del libro y se dio informacion complementaria. Para tener una vision

general de los cronistas mas importantes de la época se realizd, de forma

conjunta, un cuadro de doble entrada en la pizarra. Se observaron imagenes de

las cronicas de Guaman Poma de Ayala y se hizo un analisis de dicha crénica.

Posteriormente, cada estudiante recibié una crénica del Inca Garcilazo de la

Vega para su lectura y andlisis.

En principio se planifico que el tema se desarrollara en dos clases de dos

horas; sin embargo, fue necesaria una tercera clase para culminar la sesion.

Cada hora es de 45 minutos pedagogicos.

IX. DESCRIPCION DE LAS INTERACCIONES SOCIALES

Ambiente agradable. Participacion activa en cuanto al contexto historico.

Ya se ha establecido un clima de confianza. Uno que otro chiste sobre los

personajes de la época y muchos se inventaron los hechos.

X. PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES
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En un primer momento, la mayoria dijo que la conquista habia sido
negativa porque los espafioles se habian aprovechado de los indigenas. Sin
embargo, conforme se fueron recordando los sucesos se dieron cuenta que
también habian aspectos positivos. Al final, sefialaron que para ellos lo mas
importante de la conquista fue conocer la religion catolica. Explicaron muy bien
como se dio el mestizaje y alguien menciond de ejemplo al Inca Garcilaso de la
Vega y de sus obra Comentarios Reales.

XI. OCURRENCIAS Y/O ANECDOTAS

Una estudiante se mostré6 muy interesada en saber coémo hacian para
comunicarse en aquella época, si unos hablaban espafiol y otros, quechua. Esto
dio pie al didlogo y a que se susciten otras preguntas sobre la época. También,
hicieron preguntas sobre las costumbres de los espafioles y los indigenas. Y

preguntaron si el trabajo era remunerado en ese entonces.
XIl.  OTRA INFORMACION DESCRIPTIVA

La tarea que se dejo fue hacer un collage de una crénica de Garcilaso. Se
procuré que las lecturas entregadas reflejen tradiciones muy marcadas en la
época, pues se queria que los estudiantes comparen estas tradiciones con las
actuales. Tuvieron un poco de dificultad para entender la actividad. Al principio
no sabian lo que era un collage, pero luego que se explicé comprendieron mejor
para hacer la comparacion. De todas maneras, se generaron dudas sobre qué

plasmar y con qué materiales trabajarlo.
Xlll.  REFLEXION

Trae buenos resultados partir de imagenes y situaciones que no sean
ajenas a los estudiantes. En las clases de Literatura es muy importante tomar en
cuenta el contexto sociohistérico pues se puede situar a los estudiantes en el
pensamiento de la época de forma facil. Importante la lectura y analisis de las

producciones literarias mas importantes de la etapa estudiada.

XIV. CONCLUSIONES
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Se necesita trabajar un programa de literacidad critica en temas
relacionados a la Literatura, pues permitiria un trabajo méas productivo
e integrador.

Se necesita promover el habito de lectura en los estudiantes.

Se necesita promover actividades donde hagan uso de su creatividad.
Se necesita partir de una imagen u otra actividad para motivar a los

estudiantes.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04
RECONOCEMOS LOS TIPOS DE PARRAFO SEGUN SU IDEA TEMATICA

Lugar de
observacion:
3. Identifica los diferentes tipos de parrafos segun su idea tematica.
4.Redacta diferentes tipos de parrafos segln su idea tematica.

M. Subrayado
V. Textos redactados

Fecha: 04/06/2014 Aula de 4to “D”

Actividad:

Evidencias:

VIl. DESCRIPCION DEL DESARROLLO DIDACTICO EN LA CLASE

Se partié de una lectura sobre la técnica para encontrar la idea tematica.
Luego se hicieron preguntas en torno a la idea teméatica y las ideas de desarrollo
pues ya se habia trabajado ese tema. Entre todos se dio ideas y luego
conjuntamente armamos un organizador visual usando la técnicas de los

carteles. Luego se pas6 a la parte préactica.

Se planificé realizar la sesion en 2 horas pero se necesito otra clase de 2

horas para terminarla.
VIll. DESCRIPCION DE LAS INTERACCIONES SOCIALES

Ambiente relativamente agradable. No entendieron muy bien la lectura y
por eso se mostraron desinteresados. Se animaron bastante cuando les reparti
los carteles para que salgan a la pizarra a realizar el organizador e incluso, entre

ellos se corregian.
IX. PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES

Les costo identificar en ejemplos las ideas tematicas y de desarrollo. En
cuanto a diferenciar cada parrafo por la ubicacion de la idea tematica, si les

quedo claro. Lo que faltaba era que les costaba aplicarlo.
X. OTRA INFORMACION DESCRIPTIVA

Desarrollé todos los ejercicios con ellos y ahi se tratd de explicar sobre la
ubicacion de las ideas tematicas y porqué es idea tematica y no de desarrollo.

Se tenia que redactar diferentes tipos de parrafo segun la idea tematica pero no
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se lleg6 a realizar por falta de tiempo y porque la profesora del curso priorizo la
evaluacion. Lo que si hicieron fue una préctica de otros ejercicios para identificar
las ideas y se pudo ver que aun les costaba mucho, puesto que la mayoria

salieron desaprobados.
Xl.  REFLEXION

Cuando la sesién depende mucho del tiempo programado, es dificil tener
una clase buena. Mas aun en temas que requieren momentos para el analisis y
la aplicacion de estrategias que ayuden a los estudiantes a realizar las

actividades.
XIl. CONCLUSIONES

@  Se necesita hacer hincapié en cada clase del uso y aplicacion de
estrategias de lectura.

w Dar importancia al analisis de textos con los estudiantes durante la
clase, para que no se les haga dificil cuando tengan que desarrollar
una préctica evaluada.

w  No debe importar el tiempo programado, si es que los estudiantes

muestran no haber alcanzado el aprendizaje esperado.
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Anexo 3

LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR LA PROGRAMACION ANUAL

Nro. ASPECTOS Sl [ NO
01 La descripcion general presenta las grandes metas o propositos que se
alcanzardn durante el grado atendiendo a un diagndstico del contexto ya las b4
caracteristicas de los estudiantes.
02 Las grandes metas se relacionan con los aprendizajes fundamentales y los
mapas de progreso. &
03 La situacion significativa de lz que parte cada unidad didactica estd enunciada
en forma clara y precisa. x
04 El titulo de la unidad didactica sintetiza el resultado o producto que se x
alcanzard.
05 Existe relacion entre |a situacion significativay la unidad didactica. |
06 Existe pertinencia en la secuencia y organizacion de las Unidades Didacticas x
07 Se ha considerado unidades didécticas que integran varias dreas curriculares. %
{Opcional)
08 Se ha previsto desarrollar varias competencias en cada unidad didactica. x_
09 Las capacidades seleccionadas representan todos los procesos o aspectos que
comprende cada competencia. *®
10 Se han explicitado los productos que se alcanzarad en cada unidad didactica. 4
11 5e ha destinado un namero de sermanas para desarrollar cada unidad didactica. g3
12 Se han explicitado los materiales y recursos que se usardn a lo largo del afio. 3
13 La programacion anual ha considerado un producto anual. t 3

Lista de cotejo tomada de Ramos, E. de http://es.scribd.com/doc/232741178/Lista-de-Cotejo-Para-Evaluar-Documentos-Programacion
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Anexo 4

LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR LA UNIDAD DIDACTICA

Nro. ASPECTOS S1 | NO

01 La unidad tiene un titulo que sintetiza el producto o resultado que se alcanzara. x

02 Se explica la situacidn significativa de la que parte de la unidad. *_

03 Se explica con claridad la importancia de abordar la situacion significativa x
destacando el desafio o reto.

04 Se explica con precision el proposito (resultados o productos) que se alcanzara. *_

05 Las competencias y capacidades son las mismas que se considerd en la x
programacion anual.

06 Se ha previsto el desarrollo de varias competencias en forma articulada. x

07 Las capacidades seleccionadas representan todos los procesos o aspectos que x
comprende cada competencia.

08 Se ha considerado indicadores para cada una de las capacidades seleccionadas. *

09 5i es un proyecto integrado, se han explicitado las dreas que participardn. *_

10 La secuencia didactica contiene un conjunto de sesiones que apuntan al x
resultado o producto central de la unidad.

11 Se evidencia una secuencia ldgica entre una sesidn de aprendizaje v otra. 8_

12 La primera sesion estad destinada a la presentacion de la unidad: reto, x
aprendizajes esperados.

13 La ultima sesidn estd destinada a la evaluacion de los resultados en funcidn de x
los aprendizajes esperados.

14 Los materiales considerados contribuyen al desarrollo de los aprendizajes x
esperados.

15 Se ha considerado evaluar las mismas competencias y capacidades previstas en x
los aprendizajes esperados.

16 Los indicadores representan todo el proceso o todos los aspectos que x
comprende la competencia.

17 Los instrurmento de evaluacidn previstos son adecuados para evaluar cada una

delas competencias.

o8

Lista de cotejo tomada de Ramos, E. de http://es.scribd.com/doc/232741178/Lista-de-Cotejo-Para-Evaluar-Documentos-Programacion
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Anexo 5

Prueba de entrada

Nombre y Apellido:

Grado y seccion: Fecha:

INDICACIONES: Estimado estudiante, la prueba que desarrollards a continuacion forma parte de
una investigacion que busca mejorar tu competencia comunicativa. Esta consta de cuatro textos
relacionados a la educaciéon en valores. Después de leerlos y analizarlos responde
ordenadamente cada una de las actividades que se solicitan. Muchas Gracias por tu
colaboracidn.

TEXTO 01:

Titulo:

(Cpoanos: futurd
m«%mfmd@amm
Jiamos kadu on

QRnebildade

223



TEXTO 02:

Titulo:

Los valores en general, tanto personales como interpersonales, hacen referencia a ciertos
contenidos semanticos, emocionales y simbdlicos que constituyen un nucleo ideoldgico que caracteriza y
diferencia a las personas y a los grupos sociales. Junto con las motivaciones, son formas que determinan
el pensamiento y el comportamiento de las personas. Asimismo, éstos definen estilos de personalidad y
definen la idiosincrasia de los individuos y de los grupos. Ademas, se construyen en la interaccidn social.
La dindmica cultural y el aprendizaje social determinan, en gran medida, el tipo de valor que cada grupo
e individuo desarrolla e integra a su comportamiento. Estos son parte de la estructura cognitiva de la
persona y de la cultura de las comunidades. Por ello, para comprender el comportamiento de los
individuos y las sociedades es necesario entender la axiologia que estad detras de sus conductas, a sus

elecciones, a sus motivaciones, a sus decisiones y a sus actos.

La axiologia constituye una parte imborrable en el ser humano. Incluso, tienen mds fuerza que
las creencias cuando se evalla su peso en la toma de decisiones. Pues son formas de conducta que nos
orientan hacia objetivos, hacia fines de la vida a los que nos dedicamos y hacia los cuales elegimos
dirigirnos, porque creemos que son los modos de vida mas deseables. Las creencias vinculan al hombre
con la racionalidad, con el juicio; en cambio, los valores lo vinculan con aquello con lo que esta realmente
comprometido, con lo que estima mas valioso. Esto explicaria por qué la transmisidn de algunos valores
especificos era fundamental en las sociedades tradicionales, pues se daba con el fin de preservar sus

tradiciones, sus formas de vida, garantizar el orden en la convivencia y su continuidad en el tiempo.

Cada sociedad, en un momento determinado de su historia, selecciona aquellos valores que
considera mds adecuados para satisfacer sus necesidades sociales, siendo la escuela la institucidn
encargada de su transmision y desarrollo, por medio de la actividad educativa que se desarrolla en su
seno. La educacion es, por tanto, aquella actividad cultural que se lleva a cabo en un contexto
intencionalmente organizado para la transmisién de los conocimientos, las habilidades y actitudes que
son demandados por el grupo social. Asi, pues, todo proceso formativo esta relacionado con los valores.
Claro esta que por medio de la educacion, todo grupo humano tiende a perpetuarse, siendo su axiologia

el medio que da cohesidn al grupo al proporcionarles unos determinados estandares de vida.

Texto adaptado con fines educativos de Restrepo et al. (2009). Valores personales e interpersonales en
adolescentes y adultos de la ciudad de Medellin y el area metropolitana. Recuperado de
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=67916259011 & Parra, J. (2003). La educacién en valores y su
practica en el aula. Recuperado de http://www.tendenciaspedagogicas.com/Articulos/2003 08 04.pdf
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TEXTO 03:

Titulo:

o Percepeidn de inseguridad en cada pais

@ 225

« Estados Undeos

492%
Venzzela

TEXTO 04:

Titulo:

Fuente: Barémetro de las Américas 2010

0 JHa sido usted victima de

algiin acto de delincuencia?
68.9%
. No
31°/So_ |
i :
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México
Hnm

La ex-sefiorita no ha
decidido qué hacer.
En su clase de Geografia,
la maestra habla de
Turquia mientras que la
susodicha solo piensa en
su desdichay ensu
dilema;
iAy, qué problemal
En casa, el novio ensaya
gué va a decir, seguro que
va a morir cuando los
padres se enteren.

Y aunque él, otra solucion
prefiere, no llega a esa
decisién porque esperar
es mejor, a ver si laregla
viene.

Decisiones (Ave Maria),
cada dia (Si sefior).
Alguien pierde, alguien
gana jAve Maria!
Decisiones, todo cuesta.
Salgan y hagan sus
apuestas,
iCiudadanial

El sefor de la casa de
alquiler, a pesar de que ya
tiene mujer, ha decidido
tener una aventura (A lo
casanova); y le ha
propuesto a una vecina
gue es casada, de la

manera mas vulgary
descarada que, cuando su

marido, al trabajo se haya
ido lo llame para él ser su
enamorado.

La sefiora, que no es
boba, se lo cuenta a su
marido y el bravo decide,
cémo no, invitar al
atrevido y ella lo cita, cual
lo acordado.

Y el vecino sale todo
perfumado, con ropa
limpia que su esposa le ha
planchado, y trae una flor
que se encontro en el
tendedero (A lo "Love
Story").

Dentro en casa de la
vecina esta el marido,
indeciso sobre donde dar
primero, con un bate de
beisbol del extranjero.
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Y suena el timbre, rin-rin

(y no es el Gran Combo),

comienza la segunda del
noveno.

Decisiones (Ya pa' qué),
cada dia (Tu veras).
Alguien pierde, alguien
gana jAve Maria!
Decisiones, todo cuesta.
Salgan y hagan sus
apuestas,
jCiudadania!

El borracho esta
convencido que a él el
alcohol no le afecta los
sentidos, por el contrario,

que sus reflejos son
mucho mas claros y tiene
mas control.

Por eso hunde el pie en el
acelerador y sube el
volumen de la radio para
sentirse mejor (bien
chévere), y cuando la luz
cambiando a amarilla, las
ruedas del carro chillan 'y
el tipo se cree un James
Bond; decide la luz del
semaforo comerse y no
ve el truck aparecerse en
la oscuridad.

Pito, choque y la pregunta
"éQué pasho?"
"Pa' la eternidad"
(Persignate Brother)

Decisiones, cada dia.
Alguien pierde, alguien
gana iAve Maria!
Decisiones, todo cuesta
(Persignate).
Salgan y hagan sus
apuestas,
iCiudadania!

Rubén Blades

Blades, R. (2008). Decisiones [Video]. Disponible en: http://www.youtube.com/watch?v=GyhwmZAQB-

Y
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ACTIVIDADES

1. Coloca titulos a los textos, segun el contenido leido en cada uno (2,5 puntos)

de ellos.

2. Organiza en un mapa conceptual la informacioén de los cuatro (05 puntos)

textos.

3. En no menos de 3 parrafos, elabora un discurso propio, (10 puntos)

resumiendo y comentando la informacion de los 4 discursos,
segun los siguientes criterios:

a. En un cuadro sindptico, seiiale el sumario (estructura
textual o plan de redaccion) de su escrito.

b. En su contenido, trata de contestar las siguientes
preguntas: segun tu parecer, ;cuales son las causas
(personales, familiares, culturales y educativas) que
originan esos problemas sociales? y ;c6mo se presenta en
tu entorno escolar, familiar y/o social?

C. Al comentar la informacion, trate de referirse en forma
critica a su realidad cultural, social y personal: ;existen
buenos lideres? ;qué opinas de los lideres sociales,
educativos, familiares, politicos, religiosos, etc.?

d. Redacta los parrafos, con coherencia y cohesion,
utilizando diferentes signos de puntuacién y aplica las
reglas de tildacion.

4. Valora tu discurso, explicando brevemente los mecanismos de (2,5 puntos)

coherencia, cohesion, adecuaciéon e intertextualizacion que
utilizaste para elaborarlo.

ANTES DE ENTREGAR TU EXAMEN, REVISA LA REDACCION Y ORTOGRAFIA

SUMARIO:
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Prueba de proceso

Nombre y Apellido:

Grado y seccion: Fecha:

INDICACIONES: Estimado estudiante, la prueba que desarrollaras a continuacion forma parte de
una investigacidn que busca mejorar tu competencia comunicativa. Esta consta de cuatro textos
relacionados al cuidado del medio ambiente. Después de leerlos y analizarlos responde
ordenadamente cada una de las actividades que se solicitan. Muchas Gracias por tu
colaboracién.

TEXTO 01:

Titulo:
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TEXTO 02:

Escenarios de vulnerabilidad ante el
en el territorio peruano

mas vulnerables

Efectos directos del Cambio climatico:

lel i

A

Titulo:

cambio climatico Sequia

Calor
extremo

Fuertes
lluvias,
deslizamientos

Desglaciacién

Heladas y
granizadas

Inundaciones

Fuente: Sociedad Peruana de Derecho Ambiental (2012)
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TEXTO 03:

Titulo:

Como expresion de la modernidad, la humanidad ha avanzado en desarrollar la ciencia, la
tecnologia, el mercado y las industrias. También en establecer politicas publicas de salvaguarda de las
personas, las sociedades y el ambiente. Sin embargo, tiene ante si nuevos desafios vinculados
principalmente con el cambio climatico global, la pérdida de biodiversidad y recursos naturales, la

contaminacion, la desertificacidon y el agotamiento de la capa de ozono.

Estos retos tienen que ver con algunos valores y estilos de vida que necesitamos reorientar
para vivir de modo mds armdnico con la naturaleza revalorando el derecho a la existencia de otras
especies; de vivir de modo mas inclusivo y democratico con todas las culturas y sociedades; asumir
plenamente la responsabilidad social y ambiental por los impactos ambientales reales o potenciales; ir
hacia patrones de vida y consumo mas sostenibles y responsables con el ambiente; generalizar la cultura

de prevencion y construir visiones de futuro con modos de vida mas sostenibles para todos.

Estas modificaciones de las conductas humanas deben estar encaminadas via el desarrollo
sostenible, que se define como el desarrollo que satisface las necesidades del presente sin comprometer
las necesidades de las generaciones futuras. En ese reto, la educacién ambiental tiene un papel
fundamental a nivel del sistema educativo como a nivel de la sociedad en general. Asi, el proceso
educativo, con enfoque ambiental, de género e intercultural, se orienta hacia la formacion de un nuevo
tipo de ciudadano o ciudadana, con nuevos valores y sentido de vida basados en: respetar y proteger toda
forma de vida, asumir los impactos y costos ambientales de su actividad, valorar todos los saberes
ancestrales que son expresidn de una mejor relacién ambiental entre el ser humano y la naturaleza. Asi
como, respetar los estilos de vida de otros grupos sociales y de otras culturas, fomentando aquellos que
buscan la armonia con el ambiente y trabajar por el bienestar y seguridad humanos presentes y futuros

basados en el respeto de la herencia recibida de las pasadas generaciones.

Por ello, la educaciéon ambiental no es solo un enfoque ético y tedrico, sino también una
estrategia de gestién operacional de todo el proceso educativo, como de revitalizacién cultural del
conjunto de la sociedad nacional. Para su despliegue eficaz la educacién ambiental en el Perd debe
responder a las necesidades del desarrollo sostenible del pais a través de las prioridades de conservacion
y aprovechamiento de la megadiversidad natural y cultural, la adaptacion al cambio climatico global, la

prevencidn y gestidn de riesgos ambientales, la integracion y el ordenamiento del territorio.

Texto adaptado con fines educativos de Ministerio de Educacion (2012). Politica Nacional de Educacion
Ambiental. Recuperado de http://www.minam.gob.pe/wp-
content/uploads/2013/10/politica_nacional educacion _ambiental amigable 11.pdf
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TEXTO 04:

Titulo:

¢Qué hay del amanecer?
¢Qué hay de la lluvia?
¢Qué hay de todas las
cosas que dijiste que
tendriamos que ganar?
¢Qué hay de los campos
de concentracion?
éTienes un momento?
¢Qué hay de todas las
cosas que dijiste que eran
tuyas y mias?
éAlguna vez te has parado
a observar toda la sangre
que hemos derramado
anteriormente?
éAlguna vez te has parado
a observar la Tierra y las
costas que lloran?

¢Qué le hemos hecho al
mundo?
Mira lo que hemos hecho.

¢Qué hay de toda la paz
que le prometiste a tu
Unico hijo?

¢Qué hay de los campos
florecientes?
¢Tienes un momento?
¢Qué hay de todos los
suefios que dijiste que
serian tuyos y mios?
¢Alguna vez te has parado

a observar a todos los

nifios que mueren por la

guerra?

Solia sofiar
Solia mirar mas alla de las
estrellas.
Ahora no sé donde
estamos

Aunque sé que hemos ido
lejos, a la deriva.

Hey, éQué hay del ayer?

(¢Qué hay de nosotros?)

¢Qué hay de los mares?

(¢Qué hay de nosotros?)

Los cielos estan cayendo

(¢Qué hay de nosotros?)
Ni siquiera puedo respirar

(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay de la Tierra
sangrante?
(¢Qué hay de nosotros?)
¢No podemos sentir sus
heridas?

(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay de los valores
de la naturaleza?

Es el seno de nuestro
planeta
(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay de los
animales?

(¢Qué hay de eso?)
Hemos convertido reinos
en polvo
(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay de los
elefantes?

(¢Qué hay de nosotros?)
é¢Hemos perdido su
confianza?

(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay de las ballenas
que lloran?

(¢Qué hay de nosotros?)
Estamos destrozando los
mares
(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay de los senderos
del bosque?

Quemados a pesar de
nuestras suplicas
(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay de la tierra
santa?

(¢Qué hay de eso?)
Apartada por creencias
(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay del hombre
comun?

(¢Qué hay de nosotros?)
éPodemos liberarlo?
(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay de los nifios que
mueren?

(¢Qué hay de nosotros?)
¢Puedes oirlos llorar?
(¢Qué hay de nosotros?)
¢Dénde nos
equivocamos?

Que alguien me diga por
qué
(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay de los bebés?
(¢Qué hay de eso?)

¢Qué hay de los dias?

(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay de toda su

alegria?

(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay del hombre?
(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay del hombre que
llora?

(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay de Abraham?
(¢Qué hay de nosotros?)
¢Qué hay de la muerte,
otra vez?
éNos trae sin cuidado?

Michael Jackson

MJJ Productions Inc. (1995). Earth Song [Video]. Disponible en: http://www.youtube.com/watch?v=XAi3VTSdTxU
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ACTIVIDADES

1. Coloca titulos a los textos, segun el contenido leido en cada uno (2,5 puntos)
de ellos.

2. Organiza en un mapa conceptual la informacioén de los cuatro (05 puntos)
textos.

3. En no menos de 3 parrafos, elabora un discurso propio, (10 puntos)
resumiendo y comentando la informacion de los 4 discursos,
segun los siguientes criterios:

a. En un cuadro sinéptico, sefiale el sumario (estructura
textual o plan de redaccion) de su escrito.

b. En su contenido, trata de contestar las siguientes
preguntas: segun tu parecer, ;cuadles son las causas
(personales, familiares, culturales y educativas) que
originan esos problemas sociales? y ;como se presenta
en tu entorno escolar, familiar y/o social?

C. Al comentar la informacion, trate de referirse en forma
critica a su realidad cultural, social y personal: ;existen
personas que cuidan el medio ambiente? ;qué opinas de
los lideres que protestan o hacen algo para conservar el
medio ambiente?

d. Redacta los parrafos, con coherencia y cohesion,
utilizando diferentes signos de puntuacion y aplica las
reglas de tildacion.

4. Valora tu discurso, explicando brevemente los mecanismos de (2,5 puntos)
coherencia, cohesion, adecuacion e intertextualizacién que
utilizaste para elaborarlo.

ANTES DE ENTREGAR TU EXAMEN, REVISA LA REDACCION Y ORTOGRAFIA

SUMARIO:
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Prueba de salida

Nombre y Apellido:

Grado y seccion: Fecha:

INDICACIONES: Estimado estudiante, la prueba que desarrollaras a continuacion forma parte de
una investigacidn que busca mejorar tu competencia comunicativa. Esta consta de cuatro textos
relacionados al cuidado del medio ambiente. Después de leerlos y analizarlos responde
ordenadamente cada una de las actividades que se solicitan. Muchas Gracias por tu
colaboracion.

TEXTO 01:

Titulo:

Dijiste NO flores

B L . — e —

P

FELIZ DIA DE LOS ENANORADOS

CUANDO EL AMOR ES REAL

ES INCONDICIONAL Y ES PARA SIEMPRE

239



TEXTO 02:

Titulo:

unisersia G

Universia México realizo un sondeo para saber que
opinan los universitarios sobre el amor

371525 S 0 64% |
N -~ - lafidelidad es
55 7ol p 4570 g ’ | muy importante |
o e ' en las relaciones |
o | amorosas

i,Quiénes son .
mas infieles?

Dice nunca  na sido infiel e00o00 A\
habersido POr'0menos )
nfi una vez I y
- dS Mmuje

T 54%

56%

- de los encuestados

. ha sido enganado al menos
una vez

61% son mujeres, y el 39% son hombres.




TEXTO 03:

Titulo:

La adolescencia es la etapa de la vida en la que aparece nuestra capacidad para sentir amor
romantico. Los adolescentes, o al menos la inmensa mayoria de ellos, comienzan a experimentar este
sentimiento cuando llegan a esa edad. Casi todos recordamos nuestro primer amor adolescente. Y casi
siempre lo recordamos porque sentir por primera vez esa emocion deja en los seres humanos una huella

imborrable.

El amor es una emocién humana, y es muy probable que sea la mas fuerte de todas ellas. Cuando
hablamos de amor, generalmente nos referimos al amor romantico, ese que descubrimos en la
adolescencia. También es frecuente que el sentimiento de amistad aparezca en esta etapa de la vida. Pero
lo que todos recordamos de nuestros afios adolescentes suele ser el descubrimiento del amor romantico.

Este tipo de amor esta definido por algunas caracteristicas:

La atraccion sexual suele ser la primera manifestacidon del amor romdntico aunque no siempre
es asi. Pero es frecuente que los jovenes comiencen a experimentar una atraccion fisica -deseo de estar
junto a esa persona- y casi siempre también una atraccion sexual -deseo de tocar, besar y tener relaciones
sexuales con esa persona- cuando experimentan este sentimiento. De igual forma, se caracteriza por la
Intimidad o apego, es decir, la conexidn que se desarrolla hacia la persona objeto del amor. Aqui se puede
percibir la aparicion de un tipo de relacién con un grado de intimidad mucho mayor que con el resto. Con
la otra persona se comparten pensamientos y sentimientos que no se comparten con nadie mas. También
es habitual que aparezcan deseos de compromiso, de que ese amor continlde para siempre. Pero la

realidad nos dice que muchas veces no es asi.

En algunos pocos casos el primer amor dura para siempre. Y nos encontramos con parejas que
llevan juntas desde que se conocieron en la Secundaria. Pero lo normal es que no sea asi. La razén principal
de este hecho es que en la adolescencia los chicos y las chicas no estan formados del todo. Cuando crecen
van cambiando, van madurando y también varia lo que desean para su vida. Légicamente una de las cosas
que cambian es también las caracteristicas que quieren en su compafiero o compariera. Por eso, es muy
frecuente que los adolescentes cambien a menudo de pareja. Pero eso no quiere decir que no sufran con
las rupturas. Hay veces que los adultos a su alrededor quitan importancia a esas rupturas. Estd bien
hacerles ver que ese dolor que en el momento parece que sera eterno, se pasard. Pero también es

necesario que los adultos recuerden cémo de profundo era ese dolor.

Texto adaptado con fines educativos de Toro, V. (2014). El amor en la adolescencia. [About en Espafiol]. Recuperado

de: http://www.saberespractico.com/apa/como-citar-una-pagina-web-en-apa/
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TEXTO 04:

Titulo:

Iba caminando por las calles empapadas en
olvido.

Iba por los parques con fantasmas y con
angeles caidos.

Iba sin luz, iba sin sol,

iba sin un sentido, iba muriéndome.

Iba volando sobre el mar

con las alas rotas.

Ay amor apareciste en mi vida

y me curaste las heridas.

Ay amor eres mi luna, eres mi sol,
eres mi pan de cada dia
Apareciste con tu luz.

No, nunca te vayas,

oh, no te vayas, no

tu eres la gloria de los dos

hasta la muerte.

En un mundo de ilusidn,
yo estaba desahuciado,
yo estaba abandonado.
Vivia sin sentido,
pero llegaste tu.

Ay, amor tu eres mi religion.

Tu eres luz, tu eres mi sol.

Abre el corazon, abre el corazon.

Hace tanto tiempo corazon,

vivia en el dolor, en el olvido.

Ay, amor eres mi bendicion, mi religion,
eres mi sol que cura el frio.

Apareciste con tu luz,

no, no, no me abandones.

No, nunca mi amor.

Gloria de los dos,

tu eres sol, tu eres mi todo

toda tu eres bendicion.

En un mundo de ilusidn

yo estaba desahuciado,

yo estaba abandonado.

Vivia sin sentido, pero llegaste tu.

Ay, amor tu eres mi religion.

TU eres luz, tu eres mi sol.

Abre el corazon, abre el corazén.
Ay, amor tu eres mi bendicion.
TU eres luz, tu eres mi sol.

Abre el corazon, abre abre el corazon.
Viviré siempre a tu lado con tu luz.
oh, oh, oh

moriré estando a tu lado,

eres gloria y bendiciodn,

Oh, oh, oh

eres tu mi bendicion.

Eres tu mi religion, yee.

oh, oh, oh

Eres tu mi eternidad,

y hasta eres salvacion.

oh, oh, oh

No tenia nada

y hoy te tengo con la gloria,
con la gloria, con la gloria.
Amor, amor, amor, amor, amor
Eres ti mi bendicion.

Eres mi luz, eres mi sol.

Mand

Man4. (2010). Eres mi religidn [Video]. Disponible en http://www.youtube.com/watch?v=mrhcucasAlw
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ACTIVIDADES

1. Coloca titulos a los textos, segun el contenido leido en cada uno (2,5 puntos)
de ellos.

2. Organiza en un mapa conceptual la informacion de los cuatro (05 puntos)
textos.

3. En no menos de 3 parrafos, elabora un discurso propio, (10 puntos)
resumiendo y comentando la informacion de los 4 discursos,
segun los siguientes criterios:

a. En un cuadro sinéptico, seiiale el sumario (estructura
textual o plan de redaccion) de su escrito.

b. En su contenido, trata de contestar las siguientes
preguntas: segun tu parecer, ;cuadles son las causas
(personales, familiares, culturales y educativas) que
originan esos problemas sociales? y ;como se presenta
en tu entorno escolar, familiar y/o social?

C. Al comentar la informacion, trate de referirse en forma
critica a su realidad cultural, social y personal: ;existen
el verdadero amor en la sociedad? ;qué opinas de las
personas del amor a primera vista? ;Piensas que el amor
puede perdonar lo que sea? ;Por qué?

d. Redacta los parrafos, con coherencia y cohesion,
utilizando diferentes signos de puntuacion y aplica las
reglas de tildacion.

4. Valora tu discurso, explicando brevemente los mecanismos de (2,5 puntos)
coherencia, cohesion, adecuacion e intertextualizacién que
utilizaste para elaborarlo.

ANTES DE ENTREGAR TU EXAMEN, REVISA LA REDACCION Y ORTOGRAFIA

SUMARIO:
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Anexo 6

Solicito: Validacion de instrumentos

de investigacion.

Chiclayo, 24 de octubre del 2014.

Dr. Juan Carlos Téjar Hurtado

Profesor investigador de la Universidad de Malaga

Nos dirigimos a usted para saludarle y a la vez, en su calidad de experto
en la Linea de Investigacion Metodologia de la investigacion e Innovacion
educativa, solicitarle la validacion de los instrumentos de investigacion de la tesis
“Programa de literacidad critica para desarrollar la competencia comunicativa en
el VIl ciclo de EBR’.

Esta investigacién se realiza para optar el titulo de Licenciado en
Educacion, especialidad de Lengua y Literatura, por la Universidad Catélica
Santo Toribio de Mogrovejo. Es dirigida por el profesor Marco Arnao Vasquez
(Asesor). Tiene como co-asesores al Dr. Antonio Matas Terron y a la Lic. Romy

Palacios Diaz.

Agradecemos de antemano que pueda realizar sus observaciones y

recomendaciones, las cuales contribuiran para mejorar dichos instrumentos.

Atentamente,
Fiorella Ivette Aguilar Vargas Karla Jimena Garcia Barturén
Tesista Tesista
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Resumen de la Metodologia de estudio

La presente investigacion tiene como finalidad validar un programa didactico con
enfoque cognitivo-comunicativo-sociocultural basado en la literacidad critica. El
proposito es desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes de VII
ciclo de Educacién Secundaria de la |.E. Monsefor Juan Tomis Stack. Este
programa de Literacidad Critica se sustenta en la perspectiva socioformativa de
las competencias que considera al ser humano en su integralidad, con un modo
de pensar complejo, cuya realizacidn se da interactuando con los otros y el

contexto.

El estudio se realizara desde un enfoque mixto con disefio anidado o incrustado
concurrente de modelo dominante (DIAC), donde el enfoque cualitativo es el eje
central de toda la investigacion pues se articula en torno a la investigacion-
accién. La poblacion esta conformada por 105 estudiantes de cuarto grado del
VII ciclo de Educacion Secundaria de la I.E. Monsefor Juan Tomis Stack —
Chiclayo. Entre las técnicas e instrumentos que se utilizaran durante el desarrollo
del programa, seran: técnicas basadas en la observacion (diario del investigador,
fotografias y diapositivas, grabaciones en audio y video); técnicas basadas en la
conversacion (entrevistas, cuestionarios, prueba de entrada y salida, diagramas,
matrices y perfiles); analisis documental y medios audiovisuales. Asimismo, para
evaluar la construccion de los organizadores de la informacion, se hara uso de

listas de cotejo, escala de likert y rubricas.

Los instrumentos que presentamos llamado Prueba de Entrada busca evaluar
tres procesos: comprension, produccion y socializacion. Los textos elegidos
responden a una problematica social propia del contexto de nuestros
estudiantes. Asimismo, la naturaleza de los textos (imagenes, noticia,
estadisticas y cancion) se ha escogido porque se busca integrar las practicas
letradas no canonicas dentro de la ensefianza de la comunicacidn. Es decir, es
importante dar a conocer que no solo se pueden aprender leyendo un texto sobre
otro, sino que, también, haciendo uso de discursos cotidianos podemos ensefar
a nuestros estudiantes cualquier contenido del area. De igual manera, se busca

interrelacionar al estudiante con su contexto, para que, por un lado, sepa
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entenderlo, asimilarlo y criticarlo desde un punto de vista con fundamentos
sélidos y ya conocidos por ellos. Y, por otro, sepan proponer soluciones ante las
diversas problematicas que se presenten en situaciones comunicativas

determinadas.
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PARTE |
DATOS INFORMATIVOS DE LA TESIS

. TIiTULO

Programa de literacidad critica para desarrollar la competencia comunicativa en
el VIl ciclo de EBR.

ll.  FORMULACION DEL PROBLEMA

¢Es posible disefar y validar un programa de literacidad critica que permita
desarrollar la competencia comunicativa de los estudiantes del VIl ciclo de

Educacién Basica Regular?

[ll. OBJETIVOS
3.1. Objetivo general

Validar un programa de literacidad critica para desarrollar la competencia

comunicativa en los estudiantes del VII Ciclo de Educacion Basica Regular.
3.2. Objetivos especificos

1. Diagnosticar las necesidades de literacidad critica de los estudiantes
de VIl ciclo de Educacién Basica Regular.

2. Elaborar un programa de literacidad critica con enfoques
socioformativo y cognitivo-comunicativo-sociocultural para desarrollar
la competencia comunicativa.

Aplicar un piloto del programa.

4. Evaluar la confiabilidad y validez del programa de literacidad critica con

enfoques socioformativo y cognitivo-comunicativo-sociocultural para

desarrollar la competencia comunicativa.
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IV. VARIABLES DE ESTUDIO

4.1. Independiente: Programa de literacidad critica
4.2. Dependiente: Competencia Comunicativa
4.3. Intervinientes: Edad, contexto sociocultural y académico

V. OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Para realizar la operacionalizacion de variables, los investigadores se basaron
en los estudios de Arnao (2010, 2014). Este autor considera que todo Programa
de Innovacion Didactica debe sustentarse en dos aspectos: 1) el Programa
Formativo de Literacidad Critica (PFLC) y Normalizacion de la competencia y 2)
el Modelo pedagodgico, didactico y disciplinar del PFID. Ademas, estructura la
competencia comunicativa en tres dimensiones holisticamente
interdependientes y complementarias: comprension discursiva, produccion,

discursiva y socializacion. Esto se aprecia en la siguiente tabla:
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Programa de Innovacion Didactica de la Competencia Comunicativa

. . . . o Escalade
Variables Dimensiones Indicadores de desempefio L
medicién
Modelo pedagdgico, Disefia un modelo pedagégico, didactico y disciplinar del PFLC a partir de los enfoques
didactico y disciplinar del cognitivo-comunicativo-sociocultural, socioformativo, la lingliistica del discurso y la investigacion Muy alto
PFID formativa.
Alto
Programa Formativo de Disefia la competencia comunicativa del PFLC, estructurando sus dimensiones y criterios de Medio
Literacidad Critica (PFLC) y desempefio Bajo
Programa de Normalizacion de la : : — - Nulo
Literacidad . Organiza los saberes, las estrategias, los recursos y la evaluaciéon del PFLC, necesarios para el
critica competencia desarrollo de la competencia comunicativa.

Literacidad critica

Lee la ideologia de los discursos.

Lee acciones y representaciones sociales de la lectura.

Lee las relaciones entre practicas vernaculas y oficiales

Estratégico
Autébnomo
Resolutivo
Receptivo
Preformal

Competencia
comunicativa

Comprension discursiva

Analiza discursos en su dimension linglistico-textual, utilizando estrategias de lectura y de
investigacion documental, para identificar la informacion explicita e implicita, sus propiedades y
componentes, realizando conceptualizaciones, clasificaciones y comparaciones.

Interpreta discursos, utilizando mi conocimiento previo y organizadores visuales para inferir,
resumir, integrar, sintetizar y generalizar la informacion explicita e implicita, comparandola con
la informacién de otros discursos y organizando a partir de ellos uno propio.

Valora la informacion y las propiedades de los discursos, en su contexto sociocultural y situacion
comunicativa, utilizando la argumentacion para expresar mi punto de vista y posicion critica,
enjuiciando y respetando las opiniones de los demas

Produccioén discursiva

Planifica la produccién de discursos, segun sus dimensiones linglistico-textuales, cognitivas y
socioculturales, a partir de la comprensién de otro(s) discurso(s).

Textualiza discursos, seguin sus dimensiones linglistico-textuales, cognitivas y socioculturales,
con coherencia, cohesion e intertextualizacion, adecuandolos a un propdsito, contexto y
situacion comunicativa.

Evalla los discursos producidos, segun sus dimensiones linguistico-textuales, cognitivas y
socioculturales, y los socializo utilizando diferentes formas expresivas de mi contexto y situacion
comunicativa.

Socializacién

Difunde los discursos producidos a través de diferentes medios de comunicacion.

Expone los resultados de su proyecto formativo utilizando diversas estrategias de exposicion.

Estratégico
Autébnomo
Resolutivo
Receptivo
Preformal
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VI. ENFOQUE: Mixto

VIl. DISENO DE INVESTIGACION

7.1. Tipo de estudio y disefo de la investigaciéon

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) y Pereira (2011), la
investigacion mixta es un “proceso que recolecta, analiza y vincula los datos
cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio para responder a un
planteamiento del problema” (p 755). Utiliza disefos cualitativos y cuantitativos
con predominio estructural del primero. El método que posee menor prioridad es
anidado o insertado dentro del que se considera central teniendo asi una vision
mas completa y holistica del problema en estudio. Ademas, es posible convertir
mediante la triangulacion, los datos cuantitativos en cualitativos y viceversa. De
igual manera, la investigacion mixta puede utilizar ambos enfoques para
responder distintas preguntas de investigacidn propias del planteamiento del

problema.

En consecuencia, esta investigacion es mixta con disefio anidado o
incrustado concurrente de modelo dominante (DIAC). Predomina el disefio
cualitativo de investigacion-accion y la innovacion didactica los cuales
direccionan toda la investigacion. EI método aninado es el cuantitativo cuasi
experimental con disefno pretest-postest con grupo de control no equivalente, en
el que a un solo grupo se le aplica una prueba previa al estimulo o tratamiento
experimental, después se le administra el tratamiento y finalmente se le aplica
una prueba posterior al estimulo (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010). Esta

fase se dara especialmente en las fases de concrecion modélica y de evaluacion.

En consecuencia, el disefio queda graficado de la siguiente manera:
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INVESTIGACION MIXTA: Disefio Anidado o Incrustado Concurrente de Modelo Dominante

INVESTIGACION CUALITATIVA: TIPO INVESTIGACION-ACCION
Prueba
de salida

3° PILOTO
VALIDACION
DEL PROGRAMA

Prueba de
ﬁ entrada

20

CONSTRUCCION
MODELICA
Plan de Accion

10
CONCRECION
EMPIRICA

VIll. SUJETOS PARTICIPANTES

En esta investigacion participan profesores y estudiantes del VIl ciclo de
Educacién Basica Regular.de la Institucion Educativa Monsefior Juan Tomis
Stack. Ademas de expertos nacionales e internacionales y practicantes de
Lengua y Literatura de la Universidad Catdlica Santo Toribio de Mogrovejo.

8.1. Poblacion:

Tabla 01. Poblacién de la investigacion.

Seccion Varones Mujeres Total
A 16 15 31
B 16 12 28
C 14 10 24
D 13 9 22
Total 59 46 105
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Fuente: Listas oficiales de estudiantes de la I.E. Juan Tomis Stack, Chiclayo-Peru.

8.2.

Muestra de estudio:

Tabla 02. Muestra de la investigacion.

Seccion Varones Mujeres Total
B 16 8 24
D 13 9 22
Total 29 17 46

Fuente: Listas oficiales de estudiantes de la I.E. Juan Tomis Stack, Chiclayo-Peru.

IX. INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Los Instrumentos de Investigacion son:

1
2
3.
4

Cuestionario: Pruebas de entrada, proceso y salida
Escala de Likert de Redaccidén Académica Argumentativa
Escala de Likert de Socializacion de la Investigacion

Ficha de evaluacion de las secuencias didacticas

Programa de literacidad critica para desarrollar la competencia comunicativa en el VI ciclo de EBR
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1.

TABLA DE VALORACION DEL EXPERTO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

INFORMACION DEL EXPERTO:

1.1 Nombres y Apellidos
1.2 Profesion

1.3 Grado académico
1.4 Titulo profesional

1.5Institucion donde trabaja

1.6Cargo que desempena
1.7 Teléfono
1.8 Correo electrénico

Barturén

Juan Carlos Téjar Hurtado

Docente  Universitario/  Catedratico de
Universidad

Doctor en Filosofia y Letras: Ciencias de la
Educacion. Psicologia

Licenciado en Filosofia y Letras: Ciencias de la
Educacion. Psicologia

Universidad de Malaga

Docente investigador
+34952132543
Jc_tojar@uma.es

NOMBRE DE LAS INVESTIGADORAS: Fiorella Aguilar Vargas y Karla Garcia

VALORACIONES A LOS INSTRUMENTOS:

La escala de valoracion es la siguiente:

Valoracién Puntaje
Notable 4
Suficiente 3
Medianamente suficiente 2
Insuficiente 1
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INSTRUMENTO 1: Pruebas de entrada, proceso y salida

A. Nivel de pertinencia

Criterio

Valoracion

Observaciones

Pertinencia de las preguntas o items con
los objetivos de la investigacion

Pertinencia de los
Variable(s)

items con la(s)

Pertinencia de los
dimensiones

items con las

Pertinencia de los

items con los
Indicadores/subindicadores

Redaccion de items

TOTAL

B. Aspectos de la validacién

1= Deficiente = 2=Malo 3= Regular 4= Bueno

5= Excelente

Escala de valoracion

Indicadores Criterios
1 2 3 4 5
Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado y
comprensible.
Objetividad Permite medir hechos observables.
Adecuado al avance de la ciencia la
Actualidad . Y
tecnologia.
Organizacion Presentacién ordenada.
L Comprende aspectos de las variables en
Suficiencia . . -
cantidad y calidad suficiente.
. . Permitird conseguir datos de acuerdo a los
Pertinencia .
objetivos planteados.
. . Pretende conseguir datos basados en teorias o
Consistencia -
modelos tedricos.
Anilisis Descompone adecuadamente las
variables/indicadores/medidas.
. Los datos por conseguir responden a los
Estrategia . . L
objetivos de investigacion.
Aplicacion Existencia de condiciones para aplicarse.
C. Calificacion global: (MARCAR CON UNA ASPA)
Aprobado Desaprobado Observado
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INSTRUMENTO 2: Escala de Likert de Redaccion Académica Argumentativa

A. Nivel de pertinencia

Criterio

Valoracion

Observaciones

Pertinencia de las preguntas o items con
los objetivos de la investigacion

Pertinencia de los
Variable(s)

items con la(s)

Pertinencia de los
dimensiones

items con las

Pertinencia de los

items con los
Indicadores/subindicadores

Redaccion de items

TOTAL

B. Aspectos de la validacién

1= Deficiente = 2=Malo 3= Regular 4= Bueno

5= Excelente

Escala de valoracion

Indicadores Criterios
1 2 3 4 5
Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado y
comprensible.
Objetividad Permite medir hechos observables.
Adecuado al avance de la ciencia la
Actualidad . Y
tecnologia.
Organizacion Presentacién ordenada.
L Comprende aspectos de las variables en
Suficiencia . . -
cantidad y calidad suficiente.
. . Permitird conseguir datos de acuerdo a los
Pertinencia .
objetivos planteados.
. . Pretende conseguir datos basados en teorias o
Consistencia -
modelos tedricos.
Anilisis Descompone adecuadamente las
variables/indicadores/medidas.
. Los datos por conseguir responden a los
Estrategia . . L
objetivos de investigacion.
Aplicacion Existencia de condiciones para aplicarse.
C. Calificacion global: (MARCAR CON UNA ASPA)
Aprobado Desaprobado Observado
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INSTRUMENTO 3: Escala de Likert de Socializacién de la Investigacion

A. Nivel de pertinencia

Criterio

Valoracion

Observaciones

Pertinencia de las preguntas o items con
los objetivos de la investigacion

Pertinencia de los
Variable(s)

items con la(s)

Pertinencia de los
dimensiones

items con las

Pertinencia de los

items con los
Indicadores/subindicadores

Redaccion de items

TOTAL

B. Aspectos de la validacién

1= Deficiente = 2=Malo 3= Regular 4= Bueno

5= Excelente

Escala de valoracion

Indicadores Criterios
1 2 3 4 5
Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado y
comprensible.
Objetividad Permite medir hechos observables.
Adecuado al avance de la ciencia la
Actualidad . Y
tecnologia.
Organizacion Presentacién ordenada.
L Comprende aspectos de las variables en
Suficiencia . . -
cantidad y calidad suficiente.
. . Permitird conseguir datos de acuerdo a los
Pertinencia .
objetivos planteados.
. . Pretende conseguir datos basados en teorias o
Consistencia -
modelos tedricos.
Anilisis Descompone adecuadamente las
variables/indicadores/medidas.
. Los datos por conseguir responden a los
Estrategia . . L
objetivos de investigacion.
Aplicacion Existencia de condiciones para aplicarse.
C. Calificacion global: (MARCAR CON UNA ASPA)
Aprobado Desaprobado Observado
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INSTRUMENTO 4: Ficha de evaluacion de las secuencias didacticas

A. Nivel de pertinencia

Criterio

Valoracion

Observaciones

Pertinencia de las preguntas o items con
los objetivos de la investigacion

Pertinencia de los
Variable(s)

items con la(s)

Pertinencia de los
dimensiones

items con las

Pertinencia de los

items con los
Indicadores/subindicadores

Redaccion de items

TOTAL

B. Aspectos de la validacién

1= Deficiente = 2=Malo 3=Regular 4= Bueno

5= Excelente

Escala de valoracion

Indicadores Criterios
1 2 3 4 5
Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado y
comprensible.
Objetividad Permite medir hechos observables.
Adecuado al avance de la ciencia la
Actualidad . Y
tecnologia.
Organizacion Presentacién ordenada.
L Comprende aspectos de las variables en
Suficiencia . . -
cantidad y calidad suficiente.
. . Permitird conseguir datos de acuerdo a los
Pertinencia .
objetivos planteados.
. . Pretende conseguir datos basados en teorias o
Consistencia -
modelos tedricos.
Anilisis Descompone adecuadamente las
variables/indicadores/medidas.
. Los datos por conseguir responden a los
Estrategia . . L
objetivos de investigacion.
Aplicacion Existencia de condiciones para aplicarse.
C. Calificacion global: (MARCAR CON UNA ASPA)
Aprobado Desaprobado Observado
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4. OBSERVACIONES:

Chiclayo 24 de octubre del 2014

Firma (Escaneada)
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PROGRAMA DE LITERACIDAD CRITICA ENTRETEXTOS PARA
DESARROLLAR LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

II. DATOS GENERALES

g) Denominacién de la Unidad: Producimos textos argumentativos a
partir de la reflexion critica de
discursos socioculturales

relacionados con los derechos

humanos.

h) Grado y seccion: 4to “‘A” - “B” - “C" - “D”
i) Area: Comunicacion
j) Duracién

Inicio: 22 de setiembre del 2014

Término: 28 de noviembre del 2014
k) Docente responsable: Livia Pita Segura
) Profesoras practicantes: Karla Garcia Barturén

Fiorella Aguilar Vargas

II. FUNDAMENTACION

El Area de Comunicacion busca desarrollar la competencia comunicativa
en sus procesos de comprension, produccién y socializacion de diversos
discursos, en situaciones comunicativas distintas. Asimismo, las Rutas de
Aprendizaje, expedidas por el MINEDU (2013), sefialan que en el ambito de
Comunicacion nos enfrentamos a la necesidad de reconocer y promover el
lenguaje desde su funcién y centralidad en la vida social, desarrollandolo desde
la vida escolar hacia un futuro donde permitira relacionarse con las personas,
establecer vinculos sociales y hacer una convivencia basada en el entendimiento

y colaboracion.

En esencia, este programa pretende que los estudiantes sean criticos,
reflexivos y cuestionadores utilizando la literacidad critica, pues consideramos

es una necesidad en la escuela. Ellos tienen que llegar a leer las ideologias, los
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posicionamientos y las diversas problematicas en torno a los derechos humanos

representadas en los discursos analizados.

El area de Comunicacién debera generar en el aula y en la Institucion
Educativa oportunidades diversas y creativas para que los estudiantes expresen
sus ideas, sentimientos, emociones, preferencias e inquietudes, con libertad y
también con claridad; valorando la identidad linglistica de cada uno para, a partir
de ésta, ampliar su repertorio comunicativo. En efecto, la meta es lograr en los
estudiantes un desarrollo integral de la competencia comunicativa para que
puedan desenvolverse en un futuro dentro de la sociedad mejorando su

comprension y produccion de textos orales y escritos.

IV. COMPETENCIAS
a. Genérica

Utiliza discursos en diferentes contextos y situaciones comunicativas,
adecuados a sus dimensiones lingtistico-textuales, cognitivos y socioculturales,
para comunicarse y valorar el lenguaje como medio indispensable de interaccién

humana.

b. Especificas

e Resuelve problemas relacionados con el desarrollo de su competencia
comunicativa, utilizando la investigacién formativa como estrategia de
aprendizaje.

e Aplica la metacognicion para desarrollar su autoevaluacion, proactividad,

autonomia y ética.

. TEMA TRANSVERSAL

e Educacion en y para los derechos humanos.

263



V. CRITERIOS DE DESEMPENO (RESULTADOS DE APRENDIZAJE)

a. Proceso 01: Comprensién discursiva

Proceso 1 Criterios de desempefio (Resultados de aprendizaje)

1.1 Analiza discursos en su dimension linglistico-textual, utilizando estrategias de
lectura para identificar la informacion explicita e implicita, realizando
conceptualizaciones, clasificaciones y comparaciones.

Comprende discursos en . . o . . .
diferentes contextos 1.2. Interpreta discursos, utilizando el conocimiento previo y organizadores visuales

. . . y para inferir, resumir, integrar, sintetizar y generalizar la informacion explicita
situaciones  comunicativas,

segun sus dimensiones
linguistico-textuales,
cognitivas y socioculturales.

e implicita, comparandola con la informacion de otros discursos y
organizando a partir de ellos uno propio.

1.3. Valora la informacion y las propiedades linguistico-textuales de los discursos,
en su contexto sociocultural y situacibn comunicativa, utilizando la
argumentacion para expresar su punto de vista y posicion critica, respetando
las opiniones de los demas.

b. Proceso 02: Produccién discursiva

Proceso 2 Criterios de desempefio (Resultados de aprendizaje)

2.1. Planifica la produccion de discursos, segin sus dimensiones linguistico-
textuales, cognitivas y socioculturales, a partir de la comprension de otros
discursos.

Produce discursos en ] ] j ] ] o N
diferentes contextos y 2.2. Textugllza discursos, segun sus dlmeh3|ones Ilng_lflstlco-text.uales, cogr-ntlvz?\,s y
situaciones  comunicativas, socioculturales, con coherencia, cohesion e intertextualizacion,

segun sus dimensiones
linglistico-textuales,
cognitivas y socioculturales,
aplicando el proceso PTE.

adecuandolos a un propdésito, contexto y situacion comunicativa.

2.3. Evalta con objetividad, eficiencia y eficacia los discursos producidos, segln
sus dimensiones linguistico-textuales, cognitivas y socioculturales, en los
procesos de autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion, asumiendo
una posicion reflexiva y critica frente a las opiniones de los demés y
respetando sus puntos de vista.

c. Proceso 03: Socializacion

Proceso 2 Criterios de desempefio (Resultados de aprendizaje)
2.1. Socializa los discursos producidos, utilizando diferentes medios de
Resuelve problemas o . . . . L
. comunicacion, virtuales e impresos, adecuados a mi contexto y situacion
relacionados con el

desarrollo de su competencia
comunicativa, utilizando la
socializacién de los discursos

comunicativa.

2.2. Socializa el ensayo utilizando diferentes formas de expresién y estrategias de
comunicacion.
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2.3. Evalta su competencia comunicativa en forma permanente, identificando
puntos criticos, debilidades y fortalezas, y tomando decisiones adecuadas
frente a ellos.
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V. CONTENIDO

Sem Fecha Procesos del saber hacer-conocer-ser Recursos Evidencias
22 al 26 01. Desarrollo de los instrumentos de evaluacion del Perfil de ingreso del estudiante . . Diagndstico
01 . . . - o Co . Cuestionario
setiembre (cuestionario, examen diagnéstico), con objetividad y honestidad. -Prueba de entrada
02. Identifica y diferencia las ideas tematicas de las ideas de desarrollo en lecturas relacionadas
a la Literatura Peruana (Virreinato y Emancipacion . . s
S ( : y pac ) . . Textos literarios Secuencia Didactica
29 de 03. Descripcion de la coherencia en lecturas relacionadas a la Literatura Peruana, precisando Libro de Comunicacion 01
02 setiembre sus logicas de pensamiento, modos discursivos y su naturaleza. IMAgenes -Subravado
al 3 04. Uso del subrayado semantico y estructural para identificar la organizacién de ideas y el plan 19 y e
octubre de redaccion Videos -Organizador gréfico
A . . . o~ Pizarra, marcadores, cuaderno
05. Identificacion de conceptos, clasificaciones y comparaciones, en la lectura Primer habito: ' ’
ser proactivo, en forma ordenada.
06. En lecturas Discurso a Grau y Discurso en el Politeama identifica posicionamientos Textos literarios
6 al 10 culturales e identifica identidades de acuerdo a la informacién analizada utilizando su Libro de Comunicacion
03 octubre conocimiento sociocultural sobre los derechos humanos para identificar la informacién Imagenes
implicita de los textos valorando el lenguaje como medio de expresion. Videos
07. Deduce expresiones por contexto a partir de las ideas teméaticas extraidas. Pizarra, marcadores, cuaderno
L . ” - Textos literarios ia Didacti
08. Construccion de un resumen intertextual sobre una problematica de los valores éticos, . L, Secuencia Didactica
o ; . . Libro de Comunicacion 01
siguiendo de manera ordenada su plan de escritura y estableciendo comparaciones entre .
13 al 17 ; Imagenes -Resumen
04 octubre las fuentes analizadas. Videos )
09. Elaboracién de un cuadro de doble entrada sobre los géneros, tipos y estrategias del . intertextual
. - Pizarra, marcadores, cuaderno
discurso de manera colaborativa.
Textos literarios
20 al 24 10. Elaboracién de un comentario sobre la informacion brindada haciendo uso de manera Libro de Comunicacién
05 octubre respetuosa y consciente de la informacion explicita e implicita y la opinion propia. Iméagenes
Videos

Pizarra, marcadores, cuaderno




Sem Fecha Saber hacer-conocer-ser Recursos Evidencias
P -, o . - . Imagenes
11. Andlisis e interpretacion de spots publicitarios, videos o programas televisivos propios de Spots publicitarios
su medio que atenten contra la formacién en valores utilizando la técnica Critica Intertextual. pots p . e
. . . S . Programas televisivos Secuencia Didactica
06 27 al 31 12. Capta el sentido de los argumentos en los discursos analizados (spots publicitarios, videos Material audiovisual 02
octubre 0 programas televisivos), los contrasta con lo estudiado y elabora un comentario. . R .
. PR = . Libro de Comunicacion -Comentario
13. Asume un punto de vista y una posicion critica sobre la formacién en valores defendiéndolo .
. P - Pizarra, marcadores, cuaderno
con argumentos tedricos y practicos en una mesa redonda, de forma cooperativa.
14. Elaboracion de un organizador visual sobre la macroestructura de un texto argumentativo ) L .
0 03 al 07 de forma colaborativa Libro de Comunicacion Secuencia Didéactica
noviembre | 15. Elaboracion de un plan de redaccion de un ensayo sobre una problematica relacionada a la Textos variados 03
educacion para gestion de riesgos y conciencia ambiental de manera individual. Imagenes , ,
Fotos propias -Organizador visual
Cuaderno -Plan de redaccion
del Ensayo
16. Redaccién de un ensayo utilizando sus conocimientos cognitivos, comunicativos y Libro de Comunicacion -Ensayo
socioculturales sobre una problematica relacionada a la educacion para gestion de riesgos Textos variados
08 10al 14 y conciencia ambiental, teniendo en cuenta el proposito y situacion comunicativa en que se ImAgenes
noviembre encuentre. genes
R . L Lo . Fotos propias
17. Realizacion de actividades de revision de forma individual y grupal del ensayo escrito, Cuaderno
identificando errores ortograficos-fonoldgicos, gramaticales y semanticos.
18. Socializa su ensayo producido en un blog de forma cooperativa.
19. Socializa su ensayo utilizando Facebook de forma responsable y asumiendo una postura
critica.
20. Socializa su ensayo producido en un debate, respetando los diferentes puntos de vista de Redes sociales
09 17al21 sus comparieros. Blogs o _
noviembre | 21. Desarrollo de procesos metacognitivos mediante el repaso de los conceptos, la Recursos audiovisuales Secuencia Didactica
ejemplificacion y las preguntas para que el estudiante tome decisiones, se autoevalle y Ensayo escrito 04
coevalle. -Blog
22. Se da recomendaciones especificas de procedimiento sobre como hacer la revision de los -Ensayo )
puntos criticos, debilidades y fortalezas de la competencia comunicativa. -Prueba de Salida
24 al 28 . . . . .
10 . 23. Evaluacion de salida (prueba de salida). Cuestionario
noviembre

4%y}




1)

2)

3)

4)

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias didacticas para el desarrollo de la competencia
comunicativo- articulan los procesos de comprension, produccion y
socializacion de discursos académico-culturales. Se expresaran en las
actividades en el aula (secuencias didacticas) y fuera de ella

(evidencias).

El disefio de las estrategias didacticas del Programa
Entretextos se desarrolla en base a los siguientes principios:

La investigacion accién es el eje de todo el proceso didactico y se
implementa con los siguientes procesos: diagnostico, planificacion,

ejecucion y evaluacion.

Las estrategias didacticas para el desarrollo de la competencia
comunicativo articulan los procesos de comprensién, producciéon y
socializacion de discursos culturales y académicos con la
metacognicion y la evaluacion (autoevaluacion, coevaluacion,

heteroevaluacion).

La secuencia didactica se desarrolla segun los indicadores de la
competencia en el nimero de sesiones requeridas, utilizando el

enfoque de la literacidad critica.

La secuencia didactica por competencias permite construir el
conocimiento e integrar los saberes y las metodologias activas en
actividades colaborativas articuladas en el aula. Tiene seis
componentes: 1) Situacién problema del contexto. Esto se refiere a un
problema relevante del contexto por medio del cual se busca la
informacion. 2) Competencias a formar. Aqui se describe la
competencia 0 competencias que se pretende formar. 3) Actividades
de aprendizaje y evaluacion. Se indican las actividades con el docente
y las actividades de aprendizaje autonomo de los estudiantes. 4)
Evaluacion. Se establecen los criterios y evidencias para orientar la

evaluacion del aprendizaje, asi como la ponderacion respectiva. Se
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VI.

5)

6)

7

8)

9)

anexan las matrices de evaluacion. 5) Recursos. Se establecen los
materiales educativos requeridos para la secuencia didactica, asi
como los espacios fisicos y equipos. 6) Proceso cognitivo. Se
describen las principales sugerencias para que el estudiante reflexione
y se autorregule en el proceso de aprendizaje (Tobon, Pimienta &
Garcia, 2010).

La Socioformacion es el eje estratégico de ensefianza-aprendizaje, es
el punto de convergencia de todos los saberes del programa de
innovacion did4ctica. Articula los saberes de la secuencia didactica y
produce la evidencia principal de la competencia. Esta investigacion
parte de un problema del contexto sociocultural y desarrolla discursos
de la cultura de los estudiantes. En ella se aplicaran los saberes
aprendidos en el aula y se implementa en las siguientes etapas:

comprension, produccién y socializacion.

Las estrategias cognitivas a utilizar seran coherentes la formacién por
competencias y la didactica socioformativa. Las estrategias
especificas de cada saber son: 1) saber ser: motivacionales y sociales;
2) saber conocer: seleccion, organizacion, comparacion selectiva y
repeticion; 1) saber hacer: comprension de la tarea, ensayo y error,

modelamiento, elaboracién y evaluacion.

La autorreflexion, la autorregulacion y la proactividad son las

principales estrategias didacticas metacognitivas.

El uso de las tics es importante como recurso didactico. En ese
sentido, el estudiante utilizara diferentes sistemas y medios de
informacion y comunicacion de los saberes, actividades o tareas:
biblioteca, internet, wikis, googledrive, dropbox, blogs, redes sociales,

mindnovo, etc.

La orientacibn que brinda el profesor contribuyen al adecuado
desarrollo de la competencia comunicativo. Se planifican y se realizan

en forma directa o a través de medios virtuales.

EVALUACION

269



1)

2)

3)

4)

5)

6)

Para la evaluacion de la competencia comunicativa se tendra en
cuenta los siguientes lineamientos, principios Yy estrategias

desarrollados en los modelos pedagdgico, didactico e interdisciplinar:

La evaluacion por competencias es un proceso multidimensional,
democrético-formativo, dinamico, valorativo, técnico y sociocultural
cuya guia es el proyecto ético de vida (necesidades personales, metas

y caminos).

La evaluacion estd en funcion de los criterios de desempefio, los

indicadores de logro y las evidencias requeridas.

La evaluacién es un proceso multidimensional porque valora a la
persona en el desarrollo holistico e integral de la competencia
comunicativo-investigativa. Esto implica evaluar como si fuera un solo
proceso la comprension, produccién y socializacién discursiva en

situaciones reales de aprendizaje.

La evaluacion es un proceso democrético-formativo porque es
participativa y colaborativa. Esto implica la comparticién del poder, la
co-responsabilidad, transparencia, negociacion y cogestion, dialogo e
intersubjetiva en el acto evaluacién entre todos los agentes educativos
involucrados (estudiantes, compafieros y profesor). Las estrategias

son: autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion.

La evaluacién es un proceso dinamico porque es transversal y en
espiral ascendente que se realiza durante todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Los calificativos obtenidos por el estudiante
no se promedian, sino se ponderan segun el momento de la
evaluacion: de menor (entrada) a mayor ponderado (salida). Para ello

se implementa la evaluacién diagnéstica (entrada) y sumativa (salida).

La evaluacion de entrada (diagnéstica) permite configurar el perfil de
ingreso del estudiante a fin de reajustar el plan de accion (programa)
a las necesidades de formacion del grupo especifico. Se realiza a

través de dos instrumentos: prueba de entrada y encuesta.
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7)

8)

9)

La evaluacion valora el proceso y el esfuerzo que hace el estudiante
para el logro de su competencia. Se realiza a través de la los
instrumentos (escala de Likert, rdbricas y/o lista de cotejo) en las

secuencias didacticas

La evaluacion de salida permite evaluar el logro de la competencia
comunicativo-investigativa de estudiante y la influencia del programa

y se realiza a través de la prueba de salida.

La evaluacion es un proceso valorativo porque califica, acredita y

permite tomar de decisiones para mejora continua.

10)Los trabajos académicos seran guiados desde el inicio. La puntualidad

en la presentacién de los trabajos tiene un valor importante en la

calificacion.

11)La evaluacién es un proceso técnico ya que utiliza métodos, técnicas

(observacion, encuestas, cuestionarios, entrevistas), instrumentos

(escala de Likert, lista de cotejos, rabricas).

12)La evaluacion es un sociocultural porque utiliza problemas, casos y

situaciones del contexto sociocultural y académico para elaborar sus
instrumentos. En ese sentido, los temas deben surgir de la necesidad
tedrico-pragmatica de los estudiantes, no soOlo del éarea de

Comunicacion.

13)Entre las actitudes a evaluar tenemos: 1) valora el lenguaje como

forma de interaccion humana y de expresion del pensamiento; 2)
participa activamente con responsabilidad en las actividades
programadas; 3) trabaja con eficiencia en forma individual y
colaborativa; 4) se autorregula y toma decisiones proactivas frente a

sus limitaciones y debilidades.

14)Las evidencias de desempefio son: resumen, organizador visual,

comentario, plan de redaccién, ensayo, blog y asistencias,

participaciones y actitudes en clase.

A continuacion, se muestran las Evidencias y su relacion con los

criterios de desempefio de la Competencia Comunicativa:
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o . . Criterios de
N Procesos Evidencias desempefio
1.1
1. Subrayado semantico, 1.2
estructural y pragmatico. 1.3
| 1. 3 2. Resumen con organizador
COMPRENSION visual de la informacién.
3. Comentario.
1. Organizador visual. 21
I 2. 2. Plan de redaccion. 2
PRODUCCION | 3- Ensayo. 23
1. Blog g;
I 3. _ | 2. Ensayo :
SOCIALIZACION 3.3

Las evidencias de desempefio deben ser presentados en forma impresa

y son:
EVIDENCIAS DE DESEMPENO
PESO %
Ensayo (D) 0,3
" Resumen intertextual y comentario (E) 0,2
. . e (P)

[J Socializacon (exposicion y difusion virtual) 03
Asistencias, participaciones y actitudes en clase (A) 0,2

FORMULA: D*03 + E*0,2 + P*0,3 + A*02

En la EBR, la nota minima aprobatoria es once (11). A niveles de dominio

de la competencia se le asignaran los siguientes puntajes:

Nivel Clave Valor por item
Estratégico E 19-20
Auténomo B 17-18
Resolutivo R 14-16
Receptivo M 11-13
Pre-Formal D 1-10
No Realiz6 N 0
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Indicadores de calidad del programa

Grado de

cumplimiento

Nul

Baj
o

Med
io

Alt
o

Mu

alt

Observaci
ones

Adecuacion a los destinatarios

1. El programa responde a las caracteristicas,
necesidades, carencias y demandas detectadas en el
alumnado.

Adecuacion al contexto

2. El programa promueve la cooperacion con las familias
y la comunidad.

Contenido

3. Se han explicitado las bases cientificas y socio-
psicoldgicas del programa, quedando bien definido cual
es el modelo tedrico de inteligencia emocional o de
competencias socioemocionales en el que se basa el
programa.

4. Llos contenidos incluidos son relevantes vy
representativos de las diferentes dimensiones que
abarca el modelo tedrico en el que se basa el programa.

Calidad técnica

5. El programa incluye informacidén detallada y
suficiente sobre los siguientes elementos: poblacion
destinataria, objetivos, contenidos, actividades,
temporalizacion, recursos (materiales y humanos), y
sistema de evaluacion del propio programa.

6. El programa dispone tanto de cuaderno del profesor
como de cuaderno del alumno.

7. Existe coherencia interna entre los diversos
elementos componentes del programa y de todos ellos
con los objetivos.

Evaluabilidad

8. Los objetivos del programa son evaluables (estd
formulados de forma que pueda comprobarse
posteriormente y de una manera objetiva si se logran o
no, o en qué medida).

Viabilidad

9. Los responsables del desarrollo del programa estan
plenamente capacitados para ello, aportando, en su
caso, el propio programa, la formacién o capacitacion
especifica necesaria.

10. El programa cuenta con el apoyo del centro
(direccidon y claustro de profesores, familias y resto de
personal implicado).

Literacidad critica para mejorar la competencia comunicativa
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Validez del instrumento

Para cada pregunta considere del 1 al §

1 Muy poco 2 Poco 3 Regular 4 Aceptable

5 Muy aceptable

Preguntas

Puntaje

3 4 5

1.  Coloca titulos a los textos, segun el contenido leido en cada uno
de ellos.

2. Organiza en un mapa conceptual la informacion de los cuatro
textos.

3. En no menos de 3 parrafos, elabora un discurso propio,
resumiendo y comentando la informacion de los 4 discursos, segun los
siguientes criterios:

a. En un cuadro sinodptico, sefiale el sumario (estructura textual o
plan de redaccion) de su escrito.

b. En su contenido, trata de contestar las siguientes preguntas:
segun tu parecer, ¢cudles son las causas (personales, familiares,
culturales y educativas) que originan esos problemas sociales? y
¢cOMo se presenta en tu entorno escolar, familiar y/o social?

C. Al comentar la informacién, trate de referirse en forma critica a
su realidad cultural, social y personal: ;existen buenos lideres? ;Qué
opinas de los lideres sociales, educativos, familiares, politicos,
religiosos, etc.?

d. Redacta los parrafos, con coherencia y cohesion, utilizando
diferentes signos de puntuacién y aplica las reglas de tildacion.

4. Valora tu discurso, explicando brevemente los mecanismos de
coherencia, cohesidn, adecuacion e intertextualizacion que utilizaste
para elaborarlo.

Literacidad critica para mejorar la competencia comunicativa
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Proceso DimenB17:G26 Criterios de desempefio Ponderado Item
1.1. Analizo discursos en su dimension linglistico-textual,
utilizando estrategias de lectura y de investigacién documental . . . , x
para  identificar gla informaciétlm expll’citag e implicita sus, 25 1 1. Coloca los titulos a los textos, seguin el contenido de lo leido, sefiale
. . N la idea tematica en cada uno de ellos y los tipos de parrafos.
propiedades y componentes, realizando conceptualizaciones, ¥ P P
1 clasificaciones y comparaciones.
Comprension discursiva DIMENSIONES - . - . -
Comprende discursos en Cognitiva- 5 2 2. Organiza en un solo esquema grafico la informacion de los cinco
diferentes contextos y Comunicativa- 1.2. Interpreto discursos, utilizando mi conocimiento previo y textos.
situaciones Sociocultural o.rgan.lzadores VISU2.1|ES pa.ra |nferer\lC|ar, re’stfmlr,.mtegr.ar, 3. En no menos de cuatro parrafos, elabora un discurso propio,
comunicativas, segun sus i smtetlza’rygenerallzar la |nf0rr.rjaC|on expllqta e implicita, resumiendo y comentando la informacién de los 5 discursos (fichas
dimensiones linguistico- PRACTICAS compérandola con.la informacién de otros discursos y 2.5 3.2 | textuales), segun los siguientes criterios: 3.2. En su contenido, trata
textuales, cognitivas y LETRADAS organizando a partir de ellos uno propio. contestar a las siguientes preguntas: éQuUé es............... ? ¢Cuéles son
socioculturales, Analizar ? ¢Cudl es su importancia..........?
utilizando la investigacién Interpretar
formativa como.es.trategia Criticar / Valorar 1.3. Valoro la informacién y las propiedades de los discursos, en 3. En no menos de cuatro pdrrafos, elabora un discurso propio,
de aprendizaje. - . X - - . ! resumiendo y comentando la informacién de los 5 discursos (fichas
su contexto sociocultural y situaciéon comunicativa, utilizando la , L .

- . . o 2.5 3.3 | textuales), seglin los siguientes criterios: 3.3. Al comentar la
argumentacion para expresar mi punto de vista y posicion critica, . L . P )
enjuiciando y respetando las opiniones de los demis informacidn, trate de referirse en forma critica a tu realidad cultural,

' social, politica y personal.
e L . . . . 3. En no menos de cuatro parrafos, elabora un discurso propio,
2.1. Planifico la produccién de discursos, seguin sus dimensiones iend do | p f - de | di pf‘ '; '
DIMENSIONES lingiiistico- | . iocul | ir de | resumiendo y comentando la informacién de los 5 discursos (fichas
inglistico-textuales, cognitivas y socioculturales, a partir de la 25 3.1 , . L. o .
2. Cognitiva- comprension de otro(s) discurso(s) textuales), segun los siguientes criterios: 3.1. Sefiale el sumario
Comunicativa- ’ (estructura textual o plan de redaccién) de su escrito.
Produccion discursiva Sociocultural
i . . . . . R 3. En no menos de cuatro parrafos, elabora un discurso propio,
ErOduce discursos en A 2.2. Textualizo discursos, segin sus dimensiones linglistico- resumiendo y comentando Iapinforma’cién de los 5 discursosp(ficia;
diferentes contextos y PRACTICAS textuales, cognitivas y socioculturales, con coherencia, cohesion Y , L S . o .
situaciones LETRADAS e intertextualizacion, adecuandolos a un propésito, contexto y 2.5 3.4 | textuales), segun los siguientes criterios: 3.4. Utiliza distintos tipos de
icati Y . ) N ! parrafos con citas textuales y unas no textuales, por lo menos 4 signos
comunicativas, segun sus situacién comunicativa. R o
dimensiones lingiistico- Proceso (PTES): de puntuacién distintos y adecuada tildacion.
textuales, cognitivas y Planificar
socioculturales, aplicando Textualizar 2.3. Evallo los discursos producidos, segun sus dimensiones . . .
L L ) . 5. Valora tu discurso, explicando brevemente los mecanismos de
el proceso PTES. Evaluar linglistico-textuales, cognitivas y socioculturales, y los socializo . =, .. . o -
. st R . . . - 25 4 coherencia, cohesion, adecuacién e intertextualizacion que utilizaste
Socializar utilizando diferentes formas expresivas de mi contexto y situacion
comunicativa para elaborarlo.
Puntaje total 20
Nota vigesimal 20

Literacidad critica para mejorar la competencia comunicativa




ESCALA DE LICKERT DE REDACCION ACADEMICA

ARGUMENTATIVA

R 11 U ol
Apellidos y Nombres (E1): ....ccccoccmnmmmmmr s s ssssssssssssssans e EMNALL vniiiiiiinens
Apellidos y Nombres (E2): ....ccccceiiemnnsssmnnsnssssnssssssssssesssss sssssssssenses EFMALL v
Escuela Profesional: ..........cccuniinnsnnsinns s s e ssesssnssnnnss. CICLOE i
ASIgNatura: ... e Fecha: ........./ e veceee/ cenreennne

Estimado participante:

Agradeceré que dediques unos minutos a evaluar con objetividad los PARRAFOS de tu
escrito y de uno de tus compaifieros, segun los criterios e indicadores que se sefialan. Esta
evaluacion es formativa, continua y valora tu competencia comunicativa. Ello te permitira
observar las fortalezas y a fin de hacer las correcciones y las mejoras necesarias y oportunas

A Objetivo:
Evaluar la competencia comunicativa, proceso 2 de produccién textual, a través de

la Rubrica de redaccién de Pdrrafos, segin indicadores y valoraciones definidas por su
naturaleza formal (semantico-gramatical-fonoldgica-pragmatica).

®.  Competencia Comunicativa y Proceso 2:

Competencia Comunicativa Proceso 2: Produccidn Discursiva
Utiliza discursos en diferentes contextos y
situaciones comunicativas, adecuados a sus | Produce discursos en diferentes contextos
dimensiones lingiiistico-textuales, | y situaciones comunicativas, segin sus
cognitivos y  socioculturales, para | dimensiones lingiiistico-textuales,
comunicarse y valorar el lenguaje como | cognitivas y socioculturales, aplicando el
medio indispensable de interaccion | proceso PTE.
humana.

W Escala gradual de valoracion:

AICICY . Estratégico | Autonomo Resolutivo Receptivo Pre formal
competencia
Tiene igual
. Todo esta La mayoria | de aciertos Pocas cosas Casi nada L
Valoracion . L. P L. No realizé
bien estd bien y estan bien esta bien
desaciertos
Puntaje por criterio 5 4 3 2 1 0
Puntaje Total 75-61 60-46 45-31 30-16 15-01
Puntaje Vigesimal 19-20 17-18 14-16 11-13 1-10
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™. ESCALA DE LICKERT. Lee los criterios o descriptores, luego selecciona y escribe el valor
que consideres adecuado:

Para cada pregunta considere del 1 al 5

1 Muy poco 2 Poco 3 Regular 4 Aceptable 5 Muy aceptable

i i Valoracion Puntaje
Dllmsr’\ston N° Criterios o Indicadores
Linguistica E1|E2|E3(Tt|1]|2(3|4]|5

Expreso la idea tematica en forma clara y precisa y
1 |las ideas de desarrollo en coherencia con la idea
tematica.

Organizo las ideas segun una ldégica de
pensamiento 'y una estrategia discursiva
claramente definidas y planteadas
conscientemente.

COHERENCIA | 2
(Semantica)

Organizo las secuencias de acuerdo a un plan de

3 redaccion (escritura).
4 Los parrafos tienen por lo menos dos de estos tres
elementos: afirmacion, informacién y garantia.
5 Utilizo un tipo de parrafo en forma intencional y
adecuada.
Redacto oraciones gramaticalmente correctas,
6 respetando las normas gramaticales: uso
adecuado de oraciones, conectores y marcadores
discursivos, concordancia gramatical, etc.
7 El parrafo tiene un minimo de tres oraciones o un
) maximo de seis.
COHESION El parrafo esta redactado con respeto a las normas
(Gramatical- | 8 ortograficas de tildacion de palabras.
Fonoldgica) . -
9 El parrafo estd redactado respetando las normas
ortograficas de puntuacion.
10 El parrafo esta redactado respetando las normas
ortograficas del uso adecuado de grafias o letras.
11 Utilizo tres o mas signos de puntuacion distintos,

en forma adecuada.

El formato estda de acuerdo a normas
12 | internacionales de redaccion: margenes de pagina,
tipo de letra, interlineado, etc.

ADECUACION | 13 | El escrito esta limpio y con letra legible.

(Pragmatica) 14 El parrafo tiene un punto de vista y un propdsito
comunicativo.

El parrafo esta redactado con un estilo personal y
un lenguaje propio.

Total
Nota vigesimal= N*4/15

15
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EXPOSICIONES
Instrumentos de Evaluacion

APEllidOS Y NOINDIES: ... .o iue i e cos e sasenn e srans sas s e sas snas ns ses snans sas sns ses sasans ses sns ses sunans ses sus ses sus snsss

Escuela Profesional: ..........ccovvv i viemnsnrns s vesserens v ssns sns svs sanans

Asignatura:

| 2721 1 B 1o 10 olf (3

™. Objetivo:

Coevaluar la socializacion de la investigacion documental a través de una lista de cotejos, una
escala de likert y una rubrica.

Estimado participante:

Te agradeceré que dediques unos minutos a evaluar con objetividad la exposicidon de uno de
tus compafieros, segun los instrumentos que te presento a continuacion.

™. INSTRUMENTO 02: ESCALA DE LIKERT

Escala gradual de valoracion:

Nivel Categoria Puntuacion | Puntaje total | Puntaje vigesimal
Estratégico (Eficiente) Muy de acuerdo 5 41-50 18-20
Auténomo (Bueno) De acuerdo 4 31-40 15-17
Resolutivo (Regular) Ni de acuerdo ni en desacuerdo 3 21-30 12-14
Receptivo (Malo) En desacuerdo 2 11-20 09-11
Preformal (Deficiente) Muy en desacuerdo 1 01-10 01-08
Nulo (NR) No realizd 0 0 0

Lee, con objetividad y honestidad, los descriptores, luego valora tu desempefio o la de uno
(a) de tus compaifieros (as) en la exposicién de la investigacién documental, seleccionando y
escribiendo la puntuacién que consideres adecuada, segiin la escala gradual de valoracién anterior:

Dimension

No

Descriptores

Puntaje

Puntuacion

2

3(4|5

Coherencia
expositiva

Nivel Semantico

Presenta el tema y los expositores e
indica el sumario o estructura de la
exposicion.

La introduccidn presenta basicamente
el problema investigado, las preguntas
de investigacidén, los objetivos, la
estructura del trabajo; el desarrollo
tematico expone el marco teérico de la
investigacion, apoyandose en diversas
fuentes y citas para garantizar sus
puntos de vista; y las conclusiones
responden a las preguntas y objetivos
de la investigacion.
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Saberes

Demuestra dominio del tema: afirma,
informa y garantiza lo que dice.

Resolucion de
preguntas

Las respuestas son eficaces y
puntuales (abordan el objetivo,
propdsito y contenido de la pregunta
formulada), eficientes (claras,
profundas y de alto valor cientifico) y
efectivas (generan satisfaccion al
interlocutor).

Nivel Lingiiistico

Oralidad y
gestualizacion

Tiene buena vocalizacién, entonaciény
articulacion de palabras que
acompafa con gestos, mimicas y
desplazamientos necesarios y
adecuados.

Variedad
lingtistica

Usa expresiones propias del tema
abordado, del contexto y situacién
comunicativa, respetando su variedad
lingistica y la de sus companieros.

Nivel Pragmatico

Presentacion
personal

Muestra personalidad, seguridad,
puntualidad, dominio personal vy
vestido adecuado a la situacidon
comunicativa.

Relacién con
el publico

Tiene en cuenta al publico receptor de
la exposicion, lo motiva y genera su
empatia e interés y se ajusta al tiempo
asignado para la exposicion.

Recursos de
exposicion

Usa  diapositivas adecuadas vy
suficientes, las que contienen
organizadores del conocimiento bien
estructurados  (mapas, esquemas,
cuadros, etc.) para orientar la
exposicion y mantener la atencion del
publico. Su formato y presentacion
respetan las normas formales,
ortograficas y gramaticales.

10

Utiliza fichas de exposicion, imagenes,
videos u otros recursos, necesarios
para ilustrar el contenido de Ia
investigacion.

Puntaje Total

Puntaje Vigesimal = Subtotal *2 /5
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TABLA DE VALORACION DEL EXPERTO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

INFORMACION DEL EXPERTO:

Nombres y Apellidos . José Ignacio Quintana Ruiz

Profesion . Licenciado en Estadistica

Grado académico . Licenciado en Estadistica

Titulo profesional . Licenciado en Estadistica

Institucion donde trabaja . Servicio de Administracion Tributaria de
Chiclayo.

Cargo que desempefia ;. Jefe (e) de la Oficina de Planeamiento y
Presupuesto

Teléfono © 964712711

Correo electronico : Quintana.jose2010@gmail.com

NOMBRE DE LAS INVESTIGADORAS: Fiorella Aguilar Vargas y Karla Garcia
Barturén

VALORACIONES A LOS INSTRUMENTOS:

La escala de valoracion es la siguiente:

Valoracion Puntaje
Notable 4
Suficiente 3
Medianamente suficiente 2
Insuficiente 1
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INSTRUMENTO 1: Pruebas de entrada, proceso y salida

A. Nivel de pertinencia

Criterio Valoracion Observaciones
Pertlnfenga de Ias.pregt{nta:r"o items con 4 NINGUNA
los objetivos de la investigacion
PerFmencna de los items con la(s) 4 NINGUNA
Variable(s)
Pgrtmen:!c:a de los items con las 4 NINGUNA
dimensiones
Pertinencia de los items con los 4

NINGUNA

Indicadores/subindicadores
Redaccion de ltems 4 NINGUNA

TOTAL 20

B. Aspectos de la validacion

1= Deficiente 2= Malo 3= Regular 4= Bueno

5= Excelente

Escala de valoracion
Indicadores Criterios
1 2 3 4 5
Claridad Esta fom.lulado con lenguaje apropiado vy X
comprensible.
Objetividad Permite medir hechos observables. X
Actualidad Adecuadf) al avance de la ciencia y la X
tecnologia.
Organizacion Presentacion ordenada. X
s Comprende aspectos de las variables en
X
Shfietwoc cantidad y calidad suficiente.
. g Permitira conseguir datos de acuerdo a los
Pertinencia . X
objetivos planteados.
N i Pretende conseguir datos basados en teorias o
Consistencia Vs X
modelos teoricos.
- Descompone adecuadamente las
e ; X
AR variables/indicadores/medidas.
Estrategia Lo§ c‘iatos ;?or cc.)nsgg‘uur responden a los X
objetivos de investigacion.
Aplicacion Existencia de condiciones para aplicarse. X
C. Calificacion global: (MARCAR CON UNA ASPA)
Aprobado Desaprobado Observado

X

10
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INSTRUMENTO 2: Escala de Likert de Redaccion Académica Argumentativa

A. Nivel de pertinencia

Criterio Valoracién Observaciones
Pemnfenfla de Ias.pregt..lnta.s‘o items con 5 NINGUNA
los objetivos de la investigacion
Per.tmenua de los items con la(s) 5 NINGUNA
Variable(s)
P.ertmef\cna de los items con las 5 NINGUNA
dimensiones
Pertinencia de los items con los 5

NI

Indicadores/subindicadores s
Redaccion de items 2 NINGUNA

TOTAL

B. Aspectos de la validacion

1= Deficiente = 2= Malo

3= Regular 4= Bueno

5= Excelente

Escala de valoracion

Indicadores Criterios
1 2 3 4
Claridad Esta forrr?ulado con lenguaje apropiado y
comprensible.
Objetividad Permite medir hechos observables.
Actualidad Adecuad? al avance de la ciencia y la X
tecnologia.
Organizacion Presentacion ordenada.
suficiencia Comprende aspectos de las variables en
cantidad y calidad suficiente.
. . Permitira conseguir datos de acuerdo a los
Pertinencia SO
objetivos planteados.
y Pretende conseguir datos basados en teorias o
Consistencia ..
modelos tedricos.
Andlisis Descompone adecuadamente las
variables/indicadores/medidas.
Estrategia Lo% t.iatos Por cc')nse.g'unr responden a los
objetivos de investigacion.
Aplicacién Existencia de condiciones para aplicarse.
C. Calificacion global: (MARCAR CON UNA ASPA)
= Aprobado Desaprobado Observado
X
11

285



INSTRUMENTO 3: Escala de Likert de Socializacién de la Investigacion

A. Nivel de pertinencia

Criterio Valoracién Observaciones

Pertln.em.:la de Ias'pregt{ntaio items con 4 NINGUNA
los objetivos de la investigacion
Per?mencna de los items con la(s) 4 NINGUNA
Variable(s) S|
Pgmnepcna de los items con las 4 NINGUNA
dimensiones
Pertinencia de los items con los 4
Indicadores/subindicadores NINGUNA
Redaccion de ftems 4 NINGUNA

TOTAL

B. Aspectos de la validacion

1= Deficiente = 2=Malo 3= Regular 4=Bueno 5= Excelente
. . Escala de valoracién
Indicadores Criterios
1 2 3 4 5
Claridad Esta fom_\ulado con lenguaje apropiado y X
comprensible.
Objetividad Permite medir hechos observables. X
Actualidad Adecuad? al avance de la ciencia y la X
tecnologia.
Organizacion Presentacion ordenada. X
e Comprende aspectos de las variables en
X
diicencis cantidad y calidad suficiente.
Pertnencis Perm!tnra conseguir datos de acuerdo a los X
objetivos planteados.
5 . Pretende conseguir datos basados en teorias o
Consistencia L. X
modelos tedricos.
R Descompone adecuadamente las
Andlists variables/indicadores/medidas. R
Estrategla Los' t.:latos r?or c9nse'gIU|r responden a los X
objetivos de investigacion.
Aplicacion Existencia de condiciones para aplicarse. X
C. Calificacion global: (MARCAR CON UNA ASPA)
Aprobado Desaprobado Observado

12
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INSTRUMENTO 4: Ficha de evaluacion de las secuencias didacticas

A. Nivel de pertinencia

Criterio Valoracion Observaciones
Pertm.em.:la de Ias.pregtfnta:s'o items con 4 NINGUNA
los objetivos de la investigacion
PerFmencna de los items con la(s) 4 NINGUNA
Variable(s)
P_ertmefma de los items con las 4 NINGUNA
dimensiones
Pertinencia de los items con los 4

NINGUNA

Indicadores/subindicadores
Redaccién de items 4 NINGUNA

TOTAL

B. Aspectos de la validacion

1= Deficiente = 2= Malo 3= Regular 4= Bueno

5= Excelente

. - Escala de valoracion
Indicadores Criterios
1 2 3 4 5
Claridad Esta forrr.nulado con lenguaje apropiado y X
comprensible.
Objetividad Permite medir hechos observables. X
Actualidad Adecuad? al avance de la ciencia y la X
tecnologia.
Organizacion Presentacion ordenada. X
- Comprende aspectos de las variables en
X
Soficienci cantidad y calidad suficiente.
" . Permitira conseguir datos de acuerdo a los
Pertinencia A X
objetivos planteados.
X F Pretende conseguir datos basados en teorias o
Consistencia ¥ X
modelos tedricos.
. Descompone adecuadamente las
R variables/indicadores/medidas. X
Estrategia Los; fiatos Por cqnse}urr responden a los X
objetivos de investigacion.
Aplicacion Existencia de condiciones para aplicarse. X
C. Calificacion global: (MARCAR CON UNA ASPA)
Aprobado Desaprobado Observado
13
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4. OBSERVACIONES:

Chiclayo 24 de octubre del 2014

Firma
Lic. José Ignacio Quintana Ruiz
COESRELAMB- REG. 442

14
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TABLA DE VALORACION DEL EXPERTO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

INFORMACION DEL EXPERTO:

Nombres y Apellidos
Profesién

Grado académico
Titulo profesional

Institucion donde trabaja

Cargo que desemperia
Teléfono
Correo electronico

Juan Carlos Téjar Hurtado

Docente  Universitario / Catedratico de
Universidad

Doctor en Filosofia y Letras: Ciencias de la
Educacién. Psicologia

Licenciado en Filosofia y Letras: Ciencias de la
Educacion. Psicologia

Universidad de Méalaga

Docente investigador
+34 952132543
jc_tojar@uma.es

NOMBRE DE LAS INVESTIGADORAS: Fiorella Aguilar Vargas y Karla Garcia

Barturén

VALORACIONES A LOS INSTRUMENTOS:

La escala de valoracion es la siguiente:

Valoracién Puntaje
Notable 4
Suficiente 3
Medianamente suficiente 2
Insuficiente 1
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INSTRUMENTO 1: Pruebas de entrada, proceso y salida

A. Nivel de pertinencia

Criterio Valoracién Observaciones
‘\ 1 Pertinencia de las preguntas o items con 4
\ los objetivos de la investigacion
Pertinencia de los items con la(s) 4
2 ;
| Variable(s)
‘3 Pertinencia de los items con las 4
dimensiones
| 4 Pertinencia de los items con los 4
Indicadores/subindicadores
5 | Redaccién de items 3 Algunos items se refieren a mas de una variable
TOTAL 19

B. Aspectos de la validacién

1= Deficiente = 2= Malo 3= Regular

4= Bueno 5= Excelente

— Escala de valoracién
Indicadores Criterios
e 1 [2 3 | 8% 8
Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado y X
[ comprenﬂble -
Objetividad Permite medir hechos observables.
Ketuatidad Adecuad‘o al avance de la ciencia y la X
| tecnologla, = :
Organizacién Presentacion ordenada. X
Comprende aspectos de las variables en
Suticimcha cantidad y calidad suficiente. K
A i Permitird conseguir datos de acuerdo a los
Pertinencia S X
objetivos planteados.
Pretende conseguir datos basados en teorfas o
Consistencia P X
modelos tedricos. ..
Descompone adecuadamente las
é"é"m variables/indicadores/medidas. %
Estrategla Lo§ (}Iatos por ct?nsxe.gulr responden a los 5 X
objetivos de investigacién. |
Aplicacién Existencia de condiciones para aplicarse. X
C. Calificacion global: (MARCAR CON UNA ASPA)
Aprobado Desaprobado Observado
X
10
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INSTRUMENTO 2: Escala de Likert de Redaccién Académica Argumentativa

A. Nivel de pertinencia

Criterio Valoracién Observaciones
Pertinencia de las preguntas o items con 4
los objetivos de la investigacion o -
Pertinencia de los items con la(s) 4
Variable(s)
Pertinencia de los items con las 4
dimensiones o
Pertinencia de los items con los 4
Indicadores/subindicadores o o
3 Algunos items se refieren a mas de una variable
(por ejemplo 1, la respuesta puede ser
interpretada como que responde en parte o
Redaccién de ftems totalmente en relacion a expresar las ideas en
forma clara y precisa y/o las ideas de desarrollo en
coherencia con la idea tematica.). Lo mismo en el
item 2.
TOTAL 19
B. Aspectos de la validacion
. 1= Deficiente 2= Malo 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente
Escala de valoracién
Indicadores Criterios
N B R 2 3 4 5
Claridad Esta forn"\ulado con lenguaje apropiado y X
comprensible. i
Objetividad Permite medir hechos observables. X
Actualidad Adecuado al avance de la ciencia y la | X
o tecnologfa. - s N
Organizacion Presentacién ordenada. X
Suficlencls Comprende aspectos de las variables en X
cantidad y calidad suficiente.
Bactiiicia PEI.'m.Itlré conseguir datos de acuerdo a los X
objetivos planteados.
. Pretende conseguir datos basados en teorfas o
Consistencia : X
modelos tedricos.
Descompone adecuadamente las
alisi : . . X
A" is variables/indicadores/medidas.
Estrategla Lo§ (.iatos r?or ct‘)nse'gmr responden a los X
objetivos de investigacion.
Aplicacion Existencia de condiciones para aplicarse. X
C. Calificacion global: (MARCAR CON UNA ASPA)

Aprobado

Desaprobado

Observado

X
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INSTRUMENTO 3: Escala de Likert de Socializacién de la Investigacion

A. Nivel de pertinencia

Criterio Valoracién Observaciones

Pertinencia de las preguntas o items con 4
los objetivos de la investigacidon
Pertinencia de los items con la(s) 4
Variable(s) - o T —
Pertinencia de los items con las 4
dimensiones
Pertinencia de los items con los 4
Indicadores/subindicadores
Redaccién de [tems 4

TOTAL 20

— e . I o —

B. Aspectos de la validacién

1= Deficiente 2= Malo 3= Regular 4= Bueno

5= Excelente

Escala dg \ialoracgdn

Indicadores Criterios
B ) B 1 2 3 4
Claridad Esta forrr.xulado con lenguaje apropiado y
comprensible.
Objetividad Permite medir hechos observables.
Aikustidad Adecuado al avance de la ciencia y la
% tecnologia. S|
Organizacion Presentacion ordenada.
Comprende aspectos de las variables en
Suficiencia Ny
cantidad y calidad suficiente.
Permitira conseguir datos de acuerdo a los
Pertinencia 2
objetivos planteados.
Pretende conseguir datos basados en teorias o
Consistencia ..
| modelos tedricos. -
Descompone adecuadamente las
7{“‘&“5’5 variables/indicadorgs_/medldas. |
Estrategla Lo§ fiatos Qor cgnse.gulr responden a los
objetivos de investigacion.
Aplicacién Existencia de condiciones para aplicarse.
C. Calificacion global: (MARCAR CON UNA ASPA)
Aprobado Desaprobado Observado
X
13
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INSTRUMENTO 4: Ficha de evaluacién de las secuencias didacticas

A. Nivel de pertinencia

Criterio Valoracién Observaciones
Pertinencia de las preguntas o items con 4
los objetivos de la investigacion N
Pertinencia de los items con la(s) 4
Variable(s)
Pertinencia de los items con las 4
dimensiones )
Pertinencia de los items con los 4
Indicadores/subindicadores - o
Redaccidn de items 4
TOTAL 20 ‘
— ——e L — e —

B. Aspectos de la validacién

1= Deficiente 2= Malo 3= Regular 4= Bueno

5= Excelente

Escala de valoracion

Indicadores Criterios
1 | 2 3 4 | 5
Claridad Esta forn?ulado con lenguaje apropiado y X
comprensible,
Objetividad Permite medir hechos observables. X
Adtiiaiidad Adecuad'o al avance de la ciencia y la X
tecnologia.
Organizacién Presentacién ordenada. X
Comprende aspectos de las variables en
Sichniia cantidad y calidad suficiente. | 3
Pertianicla Peljmftrra conseguir datos de acuerdo a los X
. objetivos planteados. .
Pretende conseguir datos basados en teorias o
Consistencia ) X
modelos tedricos.
Descompone adecuadamente las
X
NI variables/indicadores/medidas.
Estrategia Lo§ c.!atos ;?or c9nsggu|r responden a los X
objetivos de investigacion.
Aplicacién Existencia de condiciones para aplicarse. X
C. Calificacién global: (MARCAR CON UNA ASPA)
Aprobado Desaprobado Observado

X

14

293



4. OBSERVACIONES:

... Todos los instrumentos se observan muy precisos y correctamente elaborados. En

algunos casos se observa un uso del lenguaje de algo nivel intelectual. Se espera que

esto Ultimo no interfiera en la aplicacion de 108 Instrumentos. ..........c..oovvvveiiieiriininns
Chiclayo, 30 de octubre del 2014

P4
kfir/mU‘E{caneada)

15
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MINISTERIO DE EDUCACION
REPUBLICA DEL PERL

TABLA DE VALORACION DEL EXPERTO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

1. INFORMACION DEL EXPERTO:

1.1 Nombres y Apellidos . Nemecio NUfiez Rojas

1.2 Profesion . Docente Universitario

1.3 Grado académico . Doctor en Ciencias de la Educacion

1.4 Titulo profesional . Licenciado en Educacion

1.5 Instituciéon donde trabaja : Universidad Catélica Santo Toribio de
Mogrovejo

1.6 Cargo que desempena . Docente investigador

1.7 Teléfono : 958432417

1.8 Correo electrénico © nnunez@usat.edu.pe

2. NOMBRE DE LAS INVESTIGADORAS: Fiorella Aguilar Vargas y Karla Garcla

Barturén

3. VALORACIONES A LOS INSTRUMENTOS:

La escala de valoracion es la siguiente:

Valoracién Puntaje
Notable 4
Suficiente 3
Medianamente suficiente 2
Insuficiente 1
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INSTRUMENTO 1: Pruebas de entrada, proceso y salida

A. Nivel de pertinencia

Criterio Valoracién Observaciones
Pertinencia de las preguntas o items con 4
los objetivos de la investigacidn
Pertinencia de los items con la(s) 4
Variable(s)
Pertinencia de los items con las 3
dimensiones B B
Pertinencia de los items con los 3

Indicadores/subindicadores

Redaccién de items

TOTAL 18

B. Aspectos de la validacion

1= Deficiente 2= Malo 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Escala de valoracion
Indicadores Criterios
1 2 3 4
Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado y a
- comprensible. )
Objetividad Permite medir hechos observables. 4
Actualidad Adecuado al avance de la ciencia y la 4
tecnologia.
Organizacion Presentacion ordenada. 4
Comprende aspectos de las variables en
4
Sdiisadin cantidad y calidad suficiente,
Permitird conseguir datos de acuerdo a los
Pertinencia s
objetivos planteados.
X Pretende conseguir datos basados en teorias o
Consistencia Z 4
modelos tedricos.
Descompone adecuadamente las
s variables/indicadores/medidas. 2
Eitrategh Los_ z.iatos gor c<.:nse'guir responden a los i
objetivos de investigacion.
Aplicacién Existencia de condiciones para aplicarse. 4
C. Calificacion global: (MARCAR CON UNA ASPA)
Aprobado Desaprobado Observado
X
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INSTRUMENTO 2: Escala de Likert de Redaccion Académica Argumentativa

A. Nivel de pertinencia

Criterio Valoracién Observaciones

Pertinencia de las preguntas o items con 3
los objetivos de la investigacién - . .
Pertinencia de los items con la(s) 3
Variable(s)
Pertinencia de los items con las 4
dimensiones - B N B B
Pertinencia de los items con los 3
Indicadores/subindicadores
Redaccién de ltems 4

TOTAL 17

B. Aspectos de la validacion

1= Deficiente 2= Malo 3= Regular 4= Bueno

5= Excelente

Escala de valoracion

Indicadores Criterios
7 ) - 1 2 3 4
Claridad Esta forrr.\ulado con lenguaje apropiado y 4
i comprensible.
Objetividad Permite medir hechos observables. 4
Actualidad Adecuado al avance de la ciencia y la 3
tecnologia.
Organizacion Presentacion ordenada.
suficiencia Com.prende .aspecto§ _ de las variables en 3
cantidad y calidad suficiente.
e Pe.rm.mré conseguir datos de acuerdo a los 4
objetivos planteados.
. " Pretende conseguir datos basados en teorias o
Consistencia » 4
modelos tedricos.
Descompone adecuadamente las
Anslisls variables/indicadores/medidas. 3
Estrategla Lo§ datos rfor cv.?nse'gunr responden a los a
objetivos de investigacion.
Aplicacion Existencia de condiciones para aplicarse. 4
C. Calificacion global: (MARCAR CON UNA ASPA)
Aprobado Desaprobado Observado
X
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INSTRUMENTO 3: Escala de Likert de Socializacion de la Investigacion

A. Nivel de pertinencia

Criterio Valoracién Observaciones
Pertinencia de las preguntas o items con 3
los objetivos de |a investigacion
Pertinencia de los items con la(s) 4
Variable(s)
Pertinencia de los ftems con las 3
dimensiones . D—
Pertinencia de los items con los 4
Indicadores/subindicadores
Redaccion de items 4
TOTAL 18
B. Aspectos de la validacion
1= Deficiente 2= Malo 3= Regular 4=Bueno 5= Excelente
S Escala de valoracién
Indicadores Criterios
1 2 3 a4
Claridad Esta forrr.mulado con lenguaje apropiado y 4
B comprensible.
Objetividad Permite medir hechos observables. 4
Actualidad Adecuad9 al avance de la ciencia y la 3
tecnologia.
Organizacion Presentacién ordenada.
Suficiencia Com'prende 'aspecto§ . de las variables en 3
cantidad y calidad suficiente.
Pertinencia Permftlré conseguir datos de acuerdo a los 4
objetivos planteados.
. . Pretende conseguir datos basados en teorias o
Consistencia < 3
modelos tedricos.
. Descompone adecuadamente las
3
Andiss variables/indicadores/medidas.
Estrategia Los.‘ flatos r?or Ct.)nse.g’ulr responden a los 4
objetivos de investigacion.
Aplicacion Existencia de condiciones para aplicarse. 4
C. Calificacion global: (MARCAR CON UNA ASPA)
Aprobado Desaprobado Observado
X
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INSTRUMENTO 4: Ficha de evaluacion de las secuencias didacticas

A. Nivel de pertinencia

Criterio Valoracién Observaciones

Pertinencia de las preguntas o items con 4
los objetivos de |a investigacion
Pertinencia de los items con la(s) 3
Variable(s)
Pertinencia de los fitems con las 3
dimensiones
Pertinencia de los items con los 3
Indicadores/subindicadores
Redaccién de ftems 4

TOTAL 17

B. A tos de la validacion

P

1= Deficiente = 2= Malo 3= Regular 4= Bueno

5= Excelente

~ Escala de valoracion

Indicadores Criterios —
b 2 3 4
Claridad Esta forn?ulado con lenguaje apropiado y
‘comprensible.
Objetividad Permite medir hechos observables. 3
Actualidad Adecuado al avance de la ciencia y la 4
tecnologia.
~ Organizacién Presentacion ordenada. - 4
suficiencia Com'prende faspecto? ) de las variables en 4
cantidad y calidad suficiente.
Bartinendia Perm!tlré conseguir datos de acuerdo a los 4
objetivos planteados.
Pretende conseguir datos basados en teorias o
Consistencia 2 3
modelos tedricos.
Descompone adecuadamente las
3
Aliaiisls variables/indicadores/medidas.
Estrategla L0§ fiatos ;‘mr cv?nse.gunr responden a los 3
objetivos de investigacion.
Aplicacion Existencia de condiciones para aplicarse. 4
C. Calificacién global: (MARCAR CON UNA ASPA)
Aprobado Desaprobado Observado
X

4. OBSERVACIONES:
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La validacién realizada sobre los instrumentos es solo con fines de esta investigacion. No
tiene la extension para investigaciones de mayor complejidad o un contexto diverso en
educacion.

Recomiendo que las imagenes que se utilizan en los test, en su mayoria, deben ser mas
contextualizadas, como: vehiculo de la actualidad, nifios estudiando o leyendo con rasgos
de nuestro medio, etc, etc.

Conclusion: Aplicar los instrumentos en el estudio, puesto a mi criterio son validos

para esta investigacion.

Chiclayo 24 de octubre del 2014

Firma (Escaneada)
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