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Resumen

Esta investigacion se realiz6 con la finalidad de contribuir a la mejora de los
aprendizajes en los estudiantes de Derecho en las universidades, por tanto, se
estudiaron las estrategias metodoldgicas de ensefianza que contribuyen a preparar
juristas que administren justicia y que eviten posibles errores judiciales que perjudican
la situacion juridica de un sentenciado inocente, caso de la Escuela de Derecho de
una Universidad Catolica de Chiclayo. El estudio es descriptivo y se aplicé el método
de la encuesta con la participacion de 80 estudiantes de la escuela de Derecho,
previamente se hizo el andlisis de la fiabilidad y validez del cuestionario, cuyos
resultados evidencian la necesidad de innovar los métodos de ensefianza con un
curriculo por competencias, siendo el estudio de casos (reales y simulados) y la

investigacion formativa las estrategias didacticas mas idoneas.

Palabras claves:

Formacion de profesionales en Derecho, errores judiciales, métodos de ensefanza.



Abstract

This research was carried out with the purpose of contributing to the improvement of
Law students in the universities, therefore, the methodological teaching strategies that
help to prepare the jurists that administer justice and that avoid the judicial errors that
harm the situation of an incente trial, case of the Law School of a Catholic University of
Chiclayo. The study is descriptive and was applied to the survey method with the
participation of 80 students from the law school, previously the analysis of the reliability
and validity of the problem was made, whose results show the need to innovate
teaching methods with a curriculum for competences, being the study of cases (real

and simulated) and formative research the most suitable didactic strategies.

Keywords:

Training of professionals in Law, judicial errors, teaching methods.



INDICE

DEDICATORIA 3
AGRADECIMIENTO 4
Resumen 5
Abstract 6
INTRODUCCION 9
CAPITULO I: LAS BASES TEORICAS CIENTIFICAS SOBRE LA FORMACION DE  ABOGADOS EN LAS
UNIVERSIDADES 12
1.1. Antecedentes de ESTUIO. .........oeiiiiiiiieeeiiee e 13
2.2. El error judicial en el campo del Derecho. 16
1.2. El Error Judicial en el Contexto Nacional e Internacional. ..............ccccociiiiieenns 18
1.4. LS COENAS INJUSTAS. ....covveeieiiiiiie ettt e s 24
1.6.  Los errores judiciales en las codenas injustas 26
1.6.1. Origenes del error judicial 26
1.6.2. Concepcidn del error judicial 28
1.6.3. Clases de error judicial 31
1.7.  Las Facultades de Derecho entorno a los errores judiciales. 32
1.9.  Evolucidn Jurisprudencial. 34
1.10. Fundamentos. 35
CAPITULO Il:  LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA ENSENANZA DEL APRENDIZAJE EN
DERECHO 38
2.1 El Proceso de ensefianza aprendizaje: Estrategias Didacticas. .........ccccceeeeennees 40
2.2 Estrategias Didacticas en la Formacion Universitaria. ...........ccccocvveeeiniieeeenninne. 41
221 El Estudio de Casos como Estrategias DidactiCas. ..........cccccveeeiiviereeniiiineennnne, 42
2.2.1.1 TIPO AE CaASOS....ccciiiiiiiii e 44
2.2.1.2 Caracteristicas del EStudio de CaS0S. ........ccerririiriiiiiiiiiiiie e 45
2.2.1.3 Aplicacion del EStUdIo de Cas0S. .......cciuiiiieieiiiieiiieesieeesiee e 46
2.2.1.4 Roles de los profesores y estudiantes en el Estudio de Caso. ...........cccvveeeeeen.. 47
2.2.1.5 Evaluacion de los Aprendizaje con Estudios de Casos........ccccccveeeeeviiciviieeenennn. 49
2.2.2  Aplicacion de la Estrategia de Estudio de Casos en la ensefianza del Derecho.

50



2.3 Otras Estrategias Metodoldgicas en la formacion de abogados. ............ccccee..... 53
231 El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP).........cccoovciiiiiieriee e 53
2.3.2 La Investigacion Formativa: El trabajo de investigacion............ccccocceeviieeiieeenne 55
2.3.3 El grupo DASICO de ENCUBNIIO. .....cceiieiiie e 56
2.3.4  Proporcionar recursos que respondan a las necesidades de los estudiantes...56
2.3.5  ULIliZACION d€ CONMIALOS. ....cuvviiiiiiiiiie ittt 57
2.3.6  DIVISION A€ 12 CIASE. ....ociuviiiiiii e 57
2.3.7 Lectura de COMPIENSION. ........ooi e e e e e e e e e e eaaes 57
2.3.8 El estudio de |a juriSPrudencia. ............ccooiiiiiiiiiiiie e 58
CAPITULO lll: RESULTADOS DE LA INVESTIGACION: PERCEPCIONES SOBRE LAS ESTRATEGIAS
DE ENSENANZA APRENDIZAJE EN DERECHO. 60
3.1.  Caracteristicas de los Estudiantes de la Escuela de la Derecho. 61
3.2. Fiabilidad y Validez del Cuestionario . 62
3.2.1. Estudio de la Fiabilidad: 62
3.2.2. Validez. 64
3.3, Andlisis de los Resultados del Cuestionario de los Estudiantes. 65
3.3.1. Percepciones de los estudiantes sobre la Planificacién Didactica. 66
3.3.2. Percepciones de los estudiantes sobre las Estrategias Didacticas Generales. 68
3.3.3. Percepciones de los estudiantes sobre las Estrategias Didacticas aplicadas a Derecho. 71
3.3.4. Percepciones de los estudiantes sobre la Investigacidén Formativa como Estrategia
Didactica en Derecho. 74
3.3.5. Percepciones de los estudiantes sobre la Evaluacidn Didactica. 77
3.3.6. Comparaciones entre dimensiones de las Estrategias Didacticas en Derecho. 79
CONCLUSIONES 81
SUGERENCIAS 83

BIBLIOGRAFIA 84



INTRODUCCION

La formacion profesional en las universidades en las Ultimas décadas esta cambiando
aceleradamente debido al avance cientifico y tecnoldgico, por tanto los retos que
debemos asumir los estudiantes y los profesores son altos, pero que a la vez nos
comprometen a asumirlos para ofrecer un mejor servicio en la sociedad. En el caso
particular de la formacion de abogados, existen cambios sustantivos en el proceso de
administracion de justicia que demandan de una formacion por competencias del

abogado.

Es en este contexto que varias universidades han optado por modificar sus planes
curriculares; sin embargo este proceso requiere de actualizaciones a los profesores
especialmente en cuanto a los métodos de ensefianza y formas de evaluacion de los
aprendizajes, es en este contexto que nos planteamos como problema de
investigacion la siguiente interrogante: ¢ Qué estrategias metodoldgicas de ensefianza
se deberian aplicar para preparar juristas que contribuyan a la administracion de

justicia, Escuela de Derecho de una universidad catélica de Chiclayo - 20177?.

La aspiracion ante este problema esta planteado en los objetivos del estudio como:
disefiar estrategias metodoldgicas de ensefianza que contribuyan a preparar juristas
gue administren justicia y que eviten posibles errores judiciales que perjudican la
situacion juridica de un sentenciado inocente, caso de la Escuela de Derecho de una
Universidad Catdlica de Chiclayo; consecuentemente asumimos que deberiamos
identificar las estrategias metodoldgicas de ensefianza que aplican los profesores en
la formacion de los estudiantes de la Escuela de Derecho, analizar el disefio curricular,
el plan de estudios y las estrategias metodoldgicas que se utilizan para la formacion
de profesionales en la Escuela de Derecho y analizar las teorias, casos, jurisprudencia
relacionadas con la preparacion de jurista para la administracién de justicia, que
contribuya a minimizar los errores judiciales que perjudican a un sentenciado inocente,
elaborar una propuesta de estrategias metodologicas de ensefianza para preparar
juristas administradores de justicia y que minimicen los errores judiciales que

perjudican a un sentenciado inocente.



El estudio es cualitativa y descriptiva, el enfoque metodologico es el método de la
encuesta y el estudio bibliografico, por su alcance es descriptiva porque pretende
presentar la situacion actual de las estrategias de ensefianza aprendizaje en la
formacion de profesionales de Derecho, especialmente en lo que se refiere a la
prevencion del Error Judicial en los futuros juristas que se forman en una universidad
de Chiclayo. La poblacion estuvo conformada por los estudiantes que cursan del | al X
ciclo académico de la carrera de Derecho de una Universidad de Chiclayo y la muestra
de estudio la conformaron 80 estudiantes. Se utilizd para la recoleccion de datos la
técnica de la encuesta a través de un cuestionario dirigido a los estudiantes que

conforman la muestra, el mismo que tiene su analisis estadistico de fiabilidad y validez.

Entre los principales resultados que forman parte de esta tesis podemos destacar que,
la formacion de abogados en el pais es un factor clave para la mejora en la
administracion de justicia, los hechos facticos que observamos en el dia de la
sociedad, han generado cierta desconfianza por parte de la ciudadania respecto al
perfil profesional. En el diagndstico realizado en el que participaron 80 estudiantes de
una Escuela de Derecho de una Universidad de Chiclayo, mediante un cuestionario se
determind que las estrategias didacticas especificas aplicada al Derecho son las méas
valoradas, éstas son fundamentalmente el estudio de casos en sus dos modalidades,
casos reales y casos simulados, ademas que éstos contribuyen a la aplicacion de la
teoria del Derecho y la jurisprudencia, también en este rubro encontramos a la
investigacién formativa para desarrollar las capacidades investigativas muy necesarios
en los abogados. Asimismo, los errores judiciales es un aspecto a trabajar en la
formacion de abogados, para ello se requiere aplicar estrategias didacticas que
fomenten el aprendizaje en el estudiante mediante actividades que él realice,

investigue, los casos reales, los analice, evalle y tome decisiones correctas.

El estudio esta organizado en cuatro capitulos, el primero referido al planteamiento del
problema, el segundo al marco tedrico donde abordamos los principales aportes
tedricos propios del campo del Derecho, pero también desde la docencia con las

estrategias metodoldgicas, en el tercer capitulo se presente el marco metodoldgico y
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en el cuarto y ultimo apartado estan los resultados que constituyen el aporte de este

estudio.
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CAPITULO I: LAS BASES TEORICAS CIENTIFICAS SOBRE
LA FORMACION DE ABOGADOS EN LAS
UNIVERSIDADES

12



La formacion de profesionales en las universidades tiene serios cuestionamientos
fundamentalmente en lo referente a la calidad educativa, prueba de ello es que casi
en todos los paises latinoamericanos en las ultimas décadas han instalado un sistema
nacional de evaluacién de la calidad universitaria, como parte de una politica de
Estado. En el Perq, este organismo se denomina Sistema Nacional de Evaluacion,
Acreditacion y Certificacion de la Calidad Educativa (SINEACE) encargado de la
acreditacion de la calidad educativa de los programas educativos, entre éstos el de

Derecho.

Son pocas las universidades que han acreditado la carrera de Derecho, como una
estrategia para garantizar la formacién profesional y cumplir con el encargo social de
entregar a la sociedad abogados bien formados y futuros juristas que administren la
justicia con rectitud y evitar por ejemplo, errores judiciales que perjudiquen a

ciudadanos y que, como consecuencia estén privados de su libertad.

En todo Estado de derecho es evidente que existen errores judiciales a través de los
cuales sentencian injustamente a personas inocentes. La justicia en algunos de ellos
depende de una persona mas no de unas leyes o normas dictaminadas por un conjunto

de expertos.

Ante esto, se puede observar siempre a una familia desamparada, unos hermanos
huérfanos, una empresa en bancarrota, etc. Consecuencias indirectas ante la falta de
conocimiento y de conciencia por parte de los jueces que dictaminan tal sentencia, ya
que “El error judicial, por su propia naturaleza, siempre es imputable al juzgador”
(Marroqui, 2011).

1.1. Antecedentes de estudio.

Existen estudios sobre la formacidén de abogados y su relacion con el proceso de

administracion de justicia, entre éstos, Marroquin (2011), manifiesta la importancia de
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identificar que los errores judiciales son muchas veces causas de la falta de

responsabilidad administrativa de la entidad, ya sea publica o privada.

De igual forma, no se justifica un error judicial por el hecho de que sea por la
labor administrativa, sino que ademas al implicar la libertad de una persona, la

privacidad de un derecho que injustamente se le esta aplicando.

Ante esto es necesario identificar las causas especificas que inducen a errores
judiciales que de tal forma, privan de la libertad a una persona, causas que deben ser

solucionadas con la ayuda conjunta de los miembros encargados del juzgado.

Como se sabe, la indemnizacion por error judicial fue introducida entre nosotros
en la Constitucion de 1925, cuyo articulo 20 decia: “Todo individuo a favor de quien
se dictare sentencia absolutoria 0 se sobreseyere definitivamente tendra derecho a
indemnizacion, en la forma que determine la ley, por los perjuicios efectivos o

meramente morales que hubiere sufrido injustamente”.

En esta investigacion, concluye lo siguiente (Ortiz Trevifio, 2015):

e Primero: el error judicial (miscarriage of justice) puede definirse in génere
COmMo una respuesta incorrecta del juzgador en la resolucién judicial res-

pectiva.

e Segundo: el error judicial, grave 0 no en cuanto a sus consecuencias,
siempre sera generador de una accion a favor de la victima o afectado
para reclamar la reparacion del dafio (indemnizacion), de conformidad con
lo previsto en el articulo 10 del Pacto de San José, y los articulos 10. y

113 de la Constitucion general.

e Tercero: conviene profundizar en el oficio del juez, asi como en su ética y
su formacién. Si bien es cierto que los jueces pueden interpretar y aplicar
el derecho de conformidad con diversas escuelas, es recomendable
recuperar el sentido jurisprudencial clasico (saber discernir el ius ad

casum) al resolver los casos ante ellos presentados.
e Cuarto: las principales causas del error judicial (etiologia) son: errores en
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el encabezamiento de la decision; errores en el fundamento de derecho;
errores en la interpretacion del derecho; errores en la aplicacién del
derecho y errores en el fundamento de hecho. El Estudio de casos como
estrategia de ensefianza aprendizaje en la formacion de profesionales de
Derecho, ha tenido un desarrollo sustantivo en la universidad y estd muy
relacionado con la investigacion. Sobre la aplicacion de esta estrategia en
la ensefianza del Derecho, Limpias (2012), lo sintetiza como se explica a
continuacion.
El Estudio de casos como método didactico comenzd siendo un método de
investigaciéon cientifica, fue pronto una técnica de ensefianza. Hay noticias que, a
finales del siglo XIX, se utilizaba en la Universidad de Harvard en los estudios de
derecho, sobre todo en temas procesales y civiles. A principios del siglo XX, se
comenzaron a usar de manera sistematica en los estudios de economia empresarial y

en los de medicina clinica.

Ya, a partir del primer tercio de siglo XX, comienza a ser un método que cubre
programaciones enteras de ciertas materias universitarias en el campo de diversas
ciencias sociales. La metodologia parte de centrar los contenidos del curriculum
académico en problemas basados en situaciones reales. A partir de estos, se elaboran
materiales didacticos especificos y técnicas que permitan la generalizacion de lo

aprendido.

Desde el punto de vista educativo puede definirse el método de estudios de casos
como un proceso didactico que intenta la descripcion, analisis e interpretacion de un
objeto de estudio histérico concreto y singular en términos de calidad y complejidad.
Tiene como finalidad ensefiar a elaborar una explicacion cientificamente argumentada
del tema de estudio que sea coherente con el andlisis general de la tematica en la que

se enmarca y permite desarrollar habilidades investigativas en los estudiantes.

El estudio de casos permite trabajar temas, historicos, sociales o juridicos reales
concretos y existentes y, partiendo de ellos poder construir visiones generales,

conceptos sociales y dotarse de instrumentos metodoldgicos para acercarse con rigor
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a otros casos.

2.2. El error judicial en el campo del Derecho.

Cuando hablamos de error nos referimos concretamente al error judicial,

cometido por un juez o tribunal en el ejercicio de la funcion jurisdiccional.

Podemos responsabilizar al Poder Judicial por el funcionamiento irregular de la
justicia, asi como también, por la actuacion u omisién de los magistrados y funcionarios
gue den lugar a un dafio reparable por el Estado. A fin de evitar una gran cantidad de
demandas innecesarias y excesivas, por errores judiciales, se han establecido ciertas
limitaciones para no afectar la seguridad juridica y resguardar la coherencia de este
Poder.

Maiorano (1984) define al error judicial como la grave equivocacion sobre los
hechos del caso y la consiguiente aplicacion del derecho a hechos que no existen, y

enumera los siguientes supuestos que le dan origen:

o Deficiencias procesales;

e Circunstancias fortuitas;

e Coincidencias fatales;

e Pruebas falsas, o fraguadas, viciadas por el error, el odio o los perjuicios;

e Parcialidad o error de los peritos;

Hitters (2003) en su obra “La responsabilidad del Estado por error judicial”’,
agrega otras causales, como la demora en el derecho penal, cuando hayan existido
anormalidades que tornen irrazonable el proceso y cuando no hubo motivaciones
suficientes para el sometimiento de la persona al mismo; o bien, ciertas omisiones
procesales, donde la irregularidad esté estrechamente vinculada a la nocién de falta
de servicio. Por otro lado, en el campo del derecho civil, podemos hablar también de
demora, frente a cumplimientos defectuosos en las funciones de los magistrados, y
comunmente por irregularidades en el levantamiento de medidas cautelares. Esto asi,

sin dejar de tener presente el principio dispositivo que gobierna al proceso civil, por lo
16



cual, a menos que se trate de un servicio irregular de justicia, los dafios provocados

por la demora deberan ser soportados por los litigantes.

Uno de los supuestos mas importantes, que sera desarrollado con amplitud
posteriormente, es el de las condenas a inocentes, es decir, aquellas personas que
son detenidas y encarceladas, resultando luego absueltas o sobreseidas. De la misma
manera trataremos el controversial tema de la prision preventiva, y si corresponde su

indemnizacion o no.

Es de cabal importancia aqui, la reparacion a las victimas de condenas injustas,

o condenado “erroneamente” como expresa:

Marienhoff, (1982) ya que el damnificado se vio privado de sus derechos,
poniendo en riesgo su buen nombre y honor, privado de su libertad, alejado de su

familia, y arrastrando consecuencias psicologicas y morales para el resto de su vida.

En resumen, en los dltimos tiempos no solamente se admite este tipo de
responsabilidad en el ambito penal por el dictado de sentencias erréneas, sino que se
amplia a las demas ramas del derecho (civil, comercial, laboral, etcétera) y al deficiente

procedimiento anterior a la sentencia.

Hay que tener en cuenta, que sobre esta cuestion existen limites para que el
Estado no siempre resulte responsable, ya que no todo dafio es resarcible. De ser asi,
caeriamos en un absurdo reproche al Estado por un sinfin de causas injustificadas,

gue no merecerian tratamiento.

En relacion a esas limitaciones, en la teoria de la responsabilidad civil se han
establecido tradicionalmente las siguientes causales de eximicion (Mosset lturraspe,
Kemelmajer de Carlucci, Parellada, 1986):

e Falta de culpa
¢ Culpa de la victima
e Hecho del tercero

e Caso fortuito

17



e Consentimiento del damnificado, cuando se trata de derechos disponibles

Aunque debemos destacar que en el caso de la responsabilidad estatal, donde
el factor de atribucion es objetivo, las Unicas eximentes posibles son las vinculadas a

la ruptura del nexo de causalidad.

Por su parte Juan Manuel Hitters (2003), establece ciertas limitaciones para la
configuracion de la responsabilidad del Estado, en forma de requisitos que deben
tenerse en cuenta. Asi, nos dice que deben agotarse los recursos procesales posibles,
antes de reclamar contra la resolucion dafiosa; que la carga de la prueba corresponde
a quien alega la existencia de culpa, negligencia o dolo en la actuacion de las personas
presuntamente responsables; y cuando exista la cosa juzgada, debera derribarse para

intentar una indemnizacion.

Aln asi, estas causales no son taxativas, y se debera analizar en cada caso en
particular, las distintas circunstancias, a fin de decidir si se exonera o no al Estado de

su responsabilidad.

1.2. El Error Judicial en el Contexto Nacional e Internacional.

El error judicial (miscarriage of justice) es hoy dia, objeto de mayor escrutinio por
la sociedad civil. Algunos casos han resultado paradigméticos para los medios de
comunicacion social, curiosamente, esto no se ha generado por actuaciones de los
organos revisores de los jueces sino por recomendaciones. Desde luego, y de
conformidad con el articulo 102, B constitucional, la Comision Nacional de los
Derechos Humanos en Espafa, en lo sucesivo la CNDH, no es un Organo
competente para investigar supuestos hechos violatorios de derechos humanos
cometidos por el Poder Judicial federal, sin embargo, si lo es para conocer de quejas
emitidas respecto de las actuaciones del Ministerio Publico Federal. Para ilustrar lo
anterior, basta tener en cuenta que es el Ministerio Publico la autoridad que tiene el
monopolio del ejercicio de la accion penal a través de la integracion de la
averiguacién previa, especie de instruccion para que un juez penal inicie un

procedimiento (mediante un auto de formal prisién o de libertad bajo caucién), o bien
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dicte un auto de formal libertad. Si la averiguacion previa ha sido integrada de
manera negligente, o errénea, ya por buena fe o incluso dolosamente, puede inducir

al juez penal a resolver el auto respectivo de manera equivocada.

Es claro que la problemética del error judicial ha comprado carta de ciudadania
en la defensa de los derechos humanos. Mas aun si se trae a colacion la reforma del
articulo 113 constitucional publicada en el Diario Oficial de la Federacion el 14 de

junio de 2002, que a la letra establece:

Articulo 113. Las leyes sobre responsabilidades administrativas de los servi-
dores publicos, determinardn sus obligaciones a fin de salvaguardar la lega-
lidad, honradez, lealtad, imparcialidad, y eficiencia en el desempefio de sus
funciones, empleos, cargos y comisiones; las sanciones aplicables por los actos
u omisiones en que incurran, asi como los procedimientos y las autoridades para
aplicarlas. Dichas sanciones, ademas de las que sefialen las leyes, con-sistiran
en suspension, destitucion e inhabilitacion, asi como en sanciones econémicas,
y deberan establecerse de acuerdo con los beneficios econdmicos obtenidos
por el responsable y con los dafios y perjuicios patrimoniales causa-dos por sus
actos u omisiones a que se refiere la fraccion Il del articulo 109, pero que no
podran exceder de tres tantos de los beneficios obtenidos o de los dafos y

perjuicios causados.

La responsabilidad del Estado por los dafios que, con motivo de su actividad
administrativa irregular, cause en los bienes o derechos de los particulares sera
objetiva y directa. Los particulares tendran derecho a una indemnizacion conforme a

las bases, limites y procedimientos que establezcan las leyes.

Como puede verse, de lo dicho anteriormente, se pueden desglosarse en los

siguientes elementos:

a) El error judicial grave o funcionamiento anormal de la administracion de justicia,
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Unicamente debe prosperar cuando se cause de manera di-recta e indiscutible
un dafo objetivo, grave y trascendente a la esfera de los derechos de alguna

persona.

b) No es el caso de error judicial grave cuando en uso de su arbitrio judicial las
autoridades jurisdiccionales resuelvan de manera contraria a los intereses de

alguna de las partes involucradas en algun litigio.

c) Sise impugna, sin motivo, una sentencia emitida por el juez de primera instancia
como “error judicial” ante el tribunal de alzada se corre el riesgo de llegar al
extremo de que se finque la responsabilidad de indemnizar con cargo al 6rgano
recurrido, de tal suerte que se “volveria cadtica la prestacion del servicio publico

de administracion de justicia”.

Por ello, se debe comenzar con el establecimiento de una tipologia minima sobre
lo que es el “error judicial” (miscarriage of justice). Ya que, in génere, el error es
“...una creencia no conforme con la verdad y puesto que la verdad fue definida como
lo que es, el error seria lo contrario a la realidad objetiva. Puede decirse que el error
es una direccién de la voluntad contraria al evento” (LOpez Monroy y De Jesus, 2009).
Trasladando la anterior definicion al ambito de una resolucion judicial, podria decirse
que el error judicial se ha dado cuando el juzgador debié apartarse de la respuesta

correcta.

El problema radica, en principio, en si existe la posibilidad de que un juez emita
una respuesta “correcta.” Para dar una respuesta a lo anterior, es menester

aproximarse a lo que es el arbitrium judicial.

Francesco Carnelutti dijo, con cierto sentido del humor que: “juez es, en primer
lugar, uno que tiene juicio; si no lo tuviese, 4 Como podria darlo a los demas?”

(Carnelutti, 1998: 32 Y 33). De manera mas precisa, el juez de cierta forma “encarna”
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al dérgano jurisdiccional que resuelve un conflicto de intereses juridicos ante el
presentado. Es decir, el juez se ocupa de la justicia “animada”, consistente en decir
lo justo. Esto lo explica Alvaro d’Ors (1989) en el sentido de que “...para cada conflicto
concreto, para cada caso, es el juez quien debe decir lo que es el derecho; es el
iudex quien ius dicit.” De ahi que tal autor defina al juez como el
...6rgano que declara si un acto es justo o injusto...”.( Alvaro D’Ors, 1989:32) Al
contar con la facultad especial para juzgar (jurisdiccion), “La opinién del juez, su
sentencia, constituye un juicio de efecto social.” ( Alvaro D’Ors, 1989:36). De ahi
gue la iuris-dictio sea una funcion publica de gravedad. En este orden de ideas,
Rafael GOmez Pérez precisa: “el juez tiene por tanto la capacidad de transformar
lo ambiguo en juridica-mente definitivo, aunque esto no siempre se corresponda

con la realidad de las cosas” (Gémez, 1991, p. 114)

Queda claro que el juez es el titular de la facultad de iuris decir, o decir lo que es
justo. Sin gozar de tal facultad (jurisdiccion) formal y materialmente investida, quien
pretenda sentenciar con fuerza vinculante, es un usurpador. En las Siete Partidas se
afirma que “los juzgadores que hacen sus oficios como deben tienen nombre con
derecho jueces, que tanto decir como hombres buenos que son puestos para mandar
y hacer derecho.” Por tanto, la funcién judicial no recae en un particular sino en aquel
que ha sido investido para ejercer tal funcion. La Constitucion general establece en
su articulo 17 tal principio: ninguna persona podra hacerse justicia por si misma, ni

ejercer violencia para reclamar su derecho (Sanchez-Arcilla, 2003)

Asi lo explicaba —en el contexto del Antiguo Régimen— Santo Tomas de

Aquino:

...no tiene licitamente potestad coactiva en las cosas humanas, sino el que ejerce
autoridad publica, y los que la ejercitan son considerados como superiores
respecto de aquellos sobre quienes, en su calidad de subditos, recae potestad
ordinaria, ya delegada. Por tanto, es evidente que nadie puede juzgar a otra

persona a no ser que éste sea de algin modo su subdito, ya por delegacion, ya
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por potestad ordinaria (Sanchez-Arcilla, 2003, p. III).

En conclusion, el juez es el sujeto titular del ejercicio de la facultad de la iuris-
dictio. Por consiguiente, como 6rgano del Estado cuya funcion es la de juzgar con
fuerza vinculante, no cabe la menor duda de la potestas del juez. Rafael Domingo
Oslé precisa que “distinta de la auctoritas es la potestas, de potis, cuya raiz
indoeuropea significa la idea de poder constituido. Despotés, en griego, es el amo
de la casa...”. In fine, potestas es “...el poder socialmente reconocido”. Lo que aqui
nos ocupa es mas bien, el binomio arbitrium judicial auctoritas de los jueces. Por
auctoritas se entiende “...el saber social-mente reconocido”. Sin embargo, el binomio
sefialado, hoy se encuentra erosionado. Seria una afirmacidén temeraria sostener que
los jueces no son sabios sino que debe admitirse, que en parte, el fenomeno
codificador ha impedido ejercitar plenamente la prudencia juridica. Merryman

describe como se lleg6 a esta situacion:

Con la revolucion, y su consagracion del dogma de la separacion estricta de
poderes, se restringidé categoricamente la funcion judicial. La insistencia revo-
lucionaria en que la ley se hiciera solo por una legislatura representativa sig-
nificaba que los jueces no podrian hacer la ley, de manera directa o indirecta.
Una expresion de esta actitud era el requerimiento de que el juez usara sélo la
ley al decidir una controversia... Surge asi una imagen del proceso judicial como
una actitud bastante rutinaria. El juez se convierte en una especie de empleado
experto... Su funcién consiste simplemente en encontrar la dispo-sicién
legislativa correcta, compararla con la situacion de hecho y consagrar la soluciéon
que produce la union en forma mas o menos automatica... La imagen neta del
juez es la del operador de una maquina disefiada y construida por los
legisladores. Su funcion es meramente mecanica... El juez del derecho civil no
es un héroe cultural ni una figura paternal... Su imagen es la de un empleado
publico que desempefia funciones importantes pero que resultan esencialmente

poco creativas.
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Lo descrito por Merryman, con crudeza, no obstante con objetividad retrata lo
gue se generod en un contexto historico determinado. Por su parte, Bernardino Bravo

Lira precisa:

Hasta la codificacién, la sujecion del juez a la ley no habia sido obstaculo para
gue prosperara un derecho de juristas. Asi lo vio primero en la Roma clasica,
luego en la Europa medieval y, en tiempos mas proximos a nosotros, en la Eu-
ropa y la América moderna. En Roma la ley habia sido una fuente del derecho
muy secundaria, cuyo ambito principal era lo publico. En el Derecho Comun
europeo e iberoamericano la primacia tedrica de la ley —civil, canénica o real—
estuvo en todo momento mediatizada, en la practica, por la doctrina de los
autores. La ley era lo que entendian y ensefiaban los juristas. De ahi tanto el
derecho romano como el Comun fueron derechos de juristas, concebidos al
modo clasico como un ars boni et aequi. En cuanto tales estos derechos se pre-
sentaban al juez en forma abierta, de suerte que le correspondia a él cerrarlos

caso por caso, mediante su sentencia que entrafia una iurisdictio.

Por consiguiente, con la codificacion moderna los papeles se invierten. La ley se
transforma en la principal fuente del derecho. El juez sélo es un instrumento de
aplicacion de la ley. Bravo Lira explica, al mismo tiempo que la codificacion abre paso
a una reduccién hasta entonces inimaginable del papel del juez. En lugar de declarar
el derecho en los casos controvertidos, se le intenta limitar a aplicar la ley a los casos
particulares, es decir, subsumirlos bajo una ley general.

Pero, es menester aqui cuestionar ¢ Por qué se ha debilitado la auctoritas del

juzgador contemporaneo? El historiador Bravo Lira pone el dedo en la llaga:

Con ello (la codificacidon) se pretendia poner a los individuos a cubierto de la
arbitrariedad de los jueces. Pero a la postre, sélo se consiguio dejarlos inermes
frente a la arbitrariedad de los gobernantes... Un desenlace como éste no tiene

nada de inesperado. Al rechazarse la autoridad de los juristas, se privo a las
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personas de una proteccion frente a la potestad de los gobernantes, cuya
eficacia fue, por varios siglos, el orgullo de Europa y de América, tanto que

cifraban en ella su superioridad frente al despotismo oriental.

En consecuencia, Bernardino Bravo Lira concluye lo siguiente:

Sin embargo, insistimos para terminar, en que, lo decisivo en la implantacion de
la legalidad por la legalidad no fueron los codigos mismos, sino un cambio de
mentalidad de los propios jueces. Bajo el influjo de la llustracion rompen con el
Derecho Comun, lo que les deja inermes ante la ley. Entonces se persuaden no
sélo de la omnipotencia de la ley, sino de su propia impotencia frente a ella. No
osan revisar su contenido. Solo atinan a aplicarla tal como viene. Sin el legalismo

judicial habria sido imposible una legalidad por la legalidad.

1.4. Las codenas injustas.

Segun CHAVEZ José R. (2014) en su Articulo denominado: Sobre sentencias
materialmente injustas, manifiesta que existen situaciones tipicas en que podria
afirmarse que la sentencia contencioso-administrativa es formalmente impecable pero

materialmente injusta.

Cuando se estima en sentencia la inadmision de una demanda por razones formales
gue el legislador ha alzado en sustanciales: extemporaneidad, acto consentido y firme,

actuacion no impugnable, etc.

Es cierto que los motivos formales de inadmision de demandas responden a
valores y criterios técnicos ( seguridad juridica, eficiencia, etc), pero en la medida que
” no abren el meldn del fondo del asunto” generan en su destinatario la sensacion de

injusticia.

Por ejemplo, es patente que una sentencia que inadmite una demanda de una
anciana frente a la expropiacién de su casa porque interpuso el recurso computando

el plazo ” de fecha a fecha” aplicando el sentido comun en vez del sentido legal (y que
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ha provocado rios de jurisprudencia) resulta formalmente impecable pero

materialmente injusta.

Cuando una sentencia se fundamenta en una recentisima jurisprudencia del
Tribunal Supremo que rompe con un criterio consolidado, y dictada dias, semanas o
en todo caso, durante la permanencia del litigio, pese a que cuando se formalizé la
demanda o pese a que cuando la Administracion dicté el acto, la razon juridica se
asentaba sobre una jurisprudencia pacifica que se ve cambiada en visperas de la
sentencia, con la consiguiente perplejidad y sensacién de injusticia material por parte

de quien de buena fe confiaba en el Derecho vigente.

Por ejemplo, el reciente cambio de la naturaleza juridica de las Relaciones de
Puestos de Trabajo que ha sido un terremoto procesal pues ha convertido en cascotes
infinidad de demandas o contestaciones bien fundadas y con esperanza en un recurso
de casacion ante el Tribunal Supremo (al menos, los autos dictados en ejecucion de
sentencias que en su dia admitian doble instancia, conservan abierta la segunda como

sefialé en un post reciente).

Cuando una sentencia se dicta teniendo en cuenta lo argumentado y expuesto por
las partes, pese a que el juez intuye que podrian haberse vertido motivos de

impugnacion u oposicion que harian cambiar el signo de la sentencia.

Es sabido que el plantear la tesis de nuevos motivos a que alude el art.33.2 de la
Ley Reguladora de la Jurisdiccion Contencioso-Administrativo ha de plantearse de
formar prudente y para casos de manifiesta legalidad omitida por las partes, pues si
tuviera el juez que plantearlo como regla universal, sobrarian los abogados y el

“principio de igualdad de partes y de armas procesales” quedaria en cenizas.

Cuando una sentencia se dicta sobre la base de hechos declarados probados,
pese a que el juez intuye que podrian haberse practicado pruebas de distinta

naturaleza y fuerza probatoria, que alguna de las partes no ha planteado.

Es sabido que la facultad de las diligencias finales y/o diligencias para mejor

proveer segun reiterada jurisprudencia es también excepcional y prerrogativa del juez.
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En particular, es tristemente frecuente, y provoca sentencias con grandes dudas
de su justicia material, el dato de procedimientos judiciales referidos a cuestiones de
hecho y en que llegado el momento de practicarse una prueba pericial judicial, la parte
gue debe soportar la mitad del coste de tal pericia renuncia a la prueba con el fin de
no soportar mas gastos, lo que supone debilitar enormemente las posibilidades de

éxito de su tesis.

1.6. Los errores judiciales en las codenas injustas

1.6.1. Origenes del error judicial

En Roma no encontramos ningln antecedente que nos pueda hacer pensar que se
concebia la institucion del error judicial y mucho menos encontramos algo que
siquiera se asemeje a la indemnizacion basada en esa figura. Para ellos el error se
limitaba a un problema en el consentimiento; esto pudo deberse quizd a que el
jurisconsulto emanaba su poder directamente del soberano. En la edad media
encontramos algunas referencias que se circunscriben basicamente a casos
aislados, como afirmaba el autor italiano Giuriati en su obra “Los Errores Judiciales.
Diagnosis y Remedios”, existen antecedentes bibliograficos que dan cuenta de
sonados errores judiciales como por ejemplo Martirium Sebastiani Novelli escrito
por Triviso en 1480 y que narra la historia de la anulacién de un juicio irregular en
el que los reos fueron condenados a penas de muerte complejas cuando debieron
haber sido condenados Unicamente a la hoguera, lo cual se solucion6 mediante
un juicio posterior; como antes se dijo, estos constituian casos completamente
aislados y no porque exactamente se tuviera al error judicial como concepto
general; es de anotar que no existia el derecho positivo propiamente, sino que se
tenia como una concesion del principe que por su benignidad y gracias a las
oportunas reclamaciones del afectado o del pueblo otorgaba; en estos periodos el
derecho para la victima consistia en un nuevo proceso y no en una reparacion

como tal. Esta etapa se extiende hasta los siglos XIV y XV. Era tan evidente la
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injusticia derivada de una defectuosa administracion de justicia que se constituyé

en el primer acercamiento a una responsabilidad general del Estado.

Posteriormente, y precediendo a la codificacion, encontramos una etapa en que de
manera gradual los conceptos de Monarca y de Estado Soberano ceden ante el de
hombre reconocido en su condicion, es entonces cuando al advertir cualquier viso
0 posibilidad de error se determina una nueva substanciacién del proceso. En
Francia encontramos un antecedente en las Ordenanzas de Felipe IV en 1341 y de
Luis IX en 1479 reglamentacion que se extiende aun a la Revolucion Francesa. Las
Ordenanzas de Leopoldo de Lorena y el Codigo Penal de Lorena establecieron con
amplias limitaciones el derecho a indemnizacion derivado del error judicial, tanto
gue hasta la Revolucion Francesa, pese a muchas insistencias, se quedo corta en

el reconocimiento de estos derechos.

La ley penal de las dos Sicilias promulgada en 1865 consagrd el derecho de
reparacion a cargo del Estado por los errores cometidos en la administracién de
justicia para defender de esta manera los derechos individuales al amparo del

criterio de la soberania popular.

Dieciséis cantones suizos adoptaron conjuntamente normas a este respecto entre
los afios 1850 y 1893. En Francia al expedirse la reforma de su Cdédigo de
Instruccion Criminal en 1895 se introdujeron normas que permitian a los particulares

solicitar indemnizacién por las condenas recibidas injustamente.

En paises como Espafia existen referencias al error judicial desde las Partidas, pero
se citan de manera importante la ley expedida en 1899, el Caodigo Penal de la Marina
y el Cédigo Penal de 1928, y sin embargo su expresion en la Constitucion Espafiola
de 1978 se considera como toda una innovacion en materia de instituciones

juridicas.

Su adopcién en otros paises europeos se obtiene asi: Islandia y Dinamarca en
1888, Austria en 1892, Bélgica 1894, Suecia 1895, Hungria 1895, Portugal en 1895
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y 1896, Noruega 1897, Alemania en 1898 y 1934, Italia en el Cddigo de
Procedimiento Penal en 1913, aunque en este Ultimo pais un tratadista de la talla
de Rocco influy6 en la legislacion al esbozar la teoria segun la cual el error judicial
se deberia considerar como inevitable ya que emana de una naturaleza humana
que por serlo esté sujeta a error, influencia que como ya vimos terminé en 1913,
pero por lo demas también hay que decir en favor de este tratadista que a pesar
de su tesis no negaba el derecho a la reparacion patrimonial sino que simplemente
le hallaba un fundamento diferente al precisar que el Estado era responsable y
debia una reparacién con base en la obligacién juridica de asistencia publica o de
la solidaridad social.

En cuanto al caso latinoamericano tenemos que México aceptd este tipo de
indemnizaciones en 1871 basandose en la legislacion europea, de igual manera
gue Estados Unidos, aunque este ultimo de manera limitada teniendo en cuenta las

especialidades de su legislacion.

1.6.2. Concepcidn del error judicial

Para (Marroquin, 2002) el error judicial es una realidad, puede ser causa de que
el justiciable pierda injustamente su libertad, su patrimonio, su honra; puede destruir
a su familia o destruirlo a él, puede producir la impunidad del autor de un hecho
ilicito, y provocar que el juzgador descuidado o inepto otorgue en una resolucién al
autor de aquél algo que no le corresponda. El error judicial, por su propia naturaleza

es siempre imputable al juzgador.

Para Cabanellas (1998) la palabra error significa equivocacion, yerro, desacierto
y puede definirse como el concepto o juicio que se parta de la verdad, sin la
conciencia e intencién que entrafia la mentira, o también como la oposicién,
disconformidad o discordancia entre las ideas propias y la naturaleza de las cosa.
(p- 422)
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La doctrina juridica contempordnea ha contribuido también a la definiciéon de la
figura en estudio al considerar que “El error judicial supone un resultado equivocado,
no ajustado a la ley, bien porque no se hayan aplicado correctamente el derecho,
bien porque se hayan establecido unos hechos que no se corresponden con la
realidad” (Castro, 2006, p. 140).

Cienfuegos (2000) afirma que: “El error judicial se concibe como la equivocacion
de un juez o magistrado cometida en el ejercicio del servicio publico de

administracion de justicia, generadora de un dafo” (p.294).
Marroquin (2002) dice:

El error judicial, o bien se comete por un desliz inculpable o por una conducta
culposa del funcionario judicial debida a su ignorancia o a su falta de atencién y
cuidado. Asi pues, resulta inaceptable hablar de error intencional, pues éste, por su

propia naturaleza, nunca se comete deliberadamente. (p.563)

Los espafioles (Irureta Uriarte y Jiménez y Porcar, 2007) precisan que el error
judicial se verifica cuando el juez o magistrado, en el ejercicio de su actividad
jurisdiccional, ha actuado de manera manifiestamente equivocada en la fijacion de
los hechos o en la interpretacion o aplicacion de la ley, ocasionando un dafio
efectivo, evaluable econémicamente e individualizado con relacién a una persona o

grupo de personas.

De la definicion recién sefialada surgen un conjunto de elementos necesarios para

gue se configure el error judicial. Dichos elementos son los siguientes:

a) Debe existir, por parte del juzgador, la aplicacion de un precepto legal
inexistente, caduco o con una integracion palmaria y bien expresiva en su

sentido contrario o con decidida oposicion a la legalidad.

b) Asimismo, existe error judicial en el evento que el juez o magistrado efectue

una interpretacion manifiestamente erronea de la norma legal.

c) También se verifica un error judicial cuando en la fijacion de los hechos se
incluyen equivocaciones evidentes y palmarias. Por ejemplo, se plantearia el

error al omitirse trascendentalmente los hechos o al atender a otros distintos de
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los que integran el factum del litigio.

d) Por ultimo, el error judicial se produce cuando se desatiendan datos de

caracter indiscutible, sin que pueda confundirse con una nueva instancia.

Las causas mas frecuentes que originan error judicial son las siguientes:

1. Errénea apreciacion de los hechos.

2. Equivocada subsuncién de circunstancias facticas a la hipétesis normativa.

3. Utilizacién errobnea de normas legales.

4. Incompetenciatécnica.

5. Falta de experiencia.

6. Ausencia de prudencia.

7. Precipitacion.

8. Deshonestidad.
Por su parte Hernandez (1994), sefala que:

El error judicial es la equivocacion crasa y palmaria cometida por un juez,
magistrado o sala de magistrados, en el ejercicio de sus funciones
jurisdiccionales, siempre que dicha equivocacion haya alcanzado firmeza, no sea
debida a culpa del perjudicado y haya causado dafios efectivos, valuables e

individualizados. (p. 81)

El error judicial es un error insubsanable mediante recursos ordinarios, y tiene como
proposito ultimo la reparacion correspondiente por parte del Estado, sin perjuicio de
la facultad de éste de repetir contra los jueces y magistrados en los casos que
éstos hayan actuado con dolo o culpa grave, lo que es imprescindible demostrar
es que sus dafios sean ocasionados como consecuencia de la adopcién de
resoluciones injustas que directamente priven de bienes o derechos a una parte, o
le impongan indebidamente obligaciones o gravamenes, esto es, que se haya
dictado una resolucién judicial manifiestamente equivocada, cuyos perjuicios causen

directamente, por si mismos un dafio en los bienes del particular.
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Por ultimo, es importante destacar que el concepto de error judicial esta limitado
a los casos que no son susceptibles de enmendarse en el marco de los recursos
procesales que las leyes adjetivas prevén, "habida cuenta de que el legislador los
ha contemplado para subsanar precisamente las deficiencias posibles dentro de un
procedimiento jurisdiccional. El error judicial es un error insubsanable mediante
recursos ordinarios, y tiene como propdsito Ultimo la reparacion correspondiente por
parte del Estado, sin perjuicio de la facultad de éste de repetir contra los jueces y

magistrados en los casos que éstos hayan actuado con dolo o culpa grave.

1.6.3. Clases de error judicial

La doctrina mayoritariamente diferencia entre el error in procedendo y el error in
judicando. EIl primero consiste en apartarse de los medios procesales aplicables al
caso, ya sea por error de las partes o por error propio: es el error en la forma, en la
estructura externa de los actos. Con este error las garantias que consagra el derecho
procesal se ven seriamente afectadas y puede llegar incluso a privar del derecho de
defensa. El segundo error es en el pronunciamiento, consiste en un error de fondo

porque es una equivocacion en el fallo, en la providencia.

Sin embargo, hay tratadistas que defienden la unidad del error judicial argumentando
gue la heterogeneidad entre las dos categorias antes expuestas no es lo
suficientemente amplia como para justificar una diferenciaciéon; igualmente se va a

producir un error en la providencia y es esto lo que cuenta.

Segun estos tratadistas el destinatario de la norma legal es uno: El Juez, lo cual
refutan los partidarios de la diferenciacion pues el juez no es destinatario de la norma

sino “intermediario entre la norma y los sujetos de derecho”.

El error jurisdiccional debe considerarse en la sentencia y es ella la que adolece de
la falla, segun el tratadista Félix Olmos, con lo cual puede expresarse otra

clasificacion as:
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a. De forma. No se equivoca en la sustancia de la decision tomada, como por
ejemplo equivocarse en la fecha o en el nombre de alguna de las partes. Es

facilmente subsanable.

b. De fondo. El cual equivoca la sustancia misma de la decisién y no es
facilmente apreciable e igualmente dificil de reparar. No decidir sobre las
cuestiones planteadas, por ejemplo, o cuando existe contradiccion entre el acuerdo
y la sentencia.

C. De omision. No toma en cuenta alguna excepcion o defensa importante, o

cuando no hace un pronunciamiento expreso sobre algin tema objeto central de
debate.

d. De hecho
€. De derecho
f. Esencial

g. No esencial

h. De origen
l. De copia

1.7. Las Facultades de Derecho entorno alos errores judiciales.

La actividad u omision del Estado, dentro del &mbito contractual o extra-
contractual y en el cumplimiento de cualquiera de sus tres funciones, ya sea
administrativa, legislativa o judicial, es susceptible de causar dafios a los particulares
gue, de acuerdo con la mas elemental nocion de equidad y justicia, requieren ser

reparados por su autor; esto es, por el Estado.

A pesar de que en nuestros dias esta nocion nos parece una necesaria e
ineludible consecuencia del Estado de derecho receptado por el modelo de
democracia occidental, no podemos dejar de mencionar que el reconocimiento de la

responsabilidad del Estado fue el producto de una larga evolucién histérica, con
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marchas y contramarchas, a través de las cuales se fue delineando paulatinamente
hasta adquirir los contornos que hoy la caracterizan. Ello se debié fundamentalmente
a la labor de la jurisprudencia y de los doctrinarios, y posteriormente, en algunos casos
particulares, al reconocimiento expreso de la legislacion. Sin embargo, también es
dable destacar que en ciertos &mbitos esta evolucion se encuentra todavia inacabada,
tal como sucede con el reconocimiento de la responsabilidad del Estado por los dafios

producidos en ejercicio de su funcion jurisdiccional.

El error judicial puede dar lugar a distintos tipos de responsabilidades. Desde una

Optica de las diferentes ramas del derecho podemos distinguir al menos las siguientes:

a) La responsabilidad civil del juez, que implica su obligacion personal de
resarcir patrimonialmente los dafios producidos, siempre y cuando pueda
imputarsele un actuar doloso, culpa grave, desconocimiento palmario del derecho,

etcétera; es decir, que su accionar trascienda el marco de la falta de servicio.

b) La penal, en caso de que su actividad encuadre en alguno de los ti-pos

previstos por el Codigo Penal.

c) Suresponsabilidad politica, en cuanto el ejercicio incorrecto de su funcion

como juez dé lugar al juicio politico o jury de enjuicia-miento.

d) La responsabilidad administrativa en sede disciplinaria.

e) La responsabilidad directa y objetiva del Estado, al margen o subsi-
diariamente de la persona del juez, por falta de servicio o errores judiciales en la

administracion de justicia.

Si bien estas diferentes clases de responsabilidad pueden coexistir, en el
presente trabajo nos centraremos en el Ultimo mencionado, esto es, en la

responsabilidad del Estado por error judicial y anormal funcionamiento de la
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administracion de justicia.

A tal fin, comenzaremos describiendo de manera somera como la Corte Suprema
de Justicia de la Nacién, en nuestro pais, ha ido pasando de una concepcion civilista
gue analizaba la responsabilidad del Estado con base en parametros de imputacion
subjetivos, a fundarla de manera objetiva y directa en el Estado. Posteriormente
estudiaremos cuél es el fundamento de dicha responsabilidad. Luego delimitaremos el
concepto de funcion jurisdiccional, para finalmente centrarnos en la responsabilidad
especifica del Estado por su actividad jurisdiccional en sus diferentes versiones de
error judicial, en los ambitos penal y civil, y anormal funcionamiento de la

administracion de justicia.

Dadas las particularidades que presenta, se tratara por separado la problemética
de las victimas de prisiones preventivas cuando resultaron sobreseidas o absueltas

en la sentencia definitiva que pone fin al proceso penal.

Por dltimo, se arriba a una conclusion en cuanto al estado actual de la situacion.

1.9. Evolucion Jurisprudencial.

A falta de ley expresa que regule la responsabilidad del Estado en general, cabe
primordialmente a la justicia el mérito en cuanto a los avances logrados a lo largo del
tiempo en esta materia. A grandes rasgos, es posible sintetizar esta evolucién con
base en tres leading cases fallados por la Corte Suprema de Justicia de la Nacién, a
partir de los cuales se fue evidenciando el cambio de criterio desde una concepcion
gue fundaba la responsabilidad del Estado por su actividad extracontractual acudiendo
exclusivamente a principios y normas civilistas, a una nocion objetiva y directa de

responsabilidad estatal, sustentada exclusivamente en principios de derecho publico.

A pesar de este afianzamiento en el reconocimiento amplio de la responsabilidad
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estatal por la actividad administrativa e incluso legislativa del Estado, la relativa a la
funcion jurisdiccional, como se dijo, viene mas atrasada por las particularidades y

modalidades propias que presenta.

1.10. Fundamentos.

Superada la etapa civilista, se esbozaron numerosas doctrinas desde una
perspectiva de derecho publico en cuanto al fundamento de la responsabilidad estatal.
Actualmente, en nuestro pais la mayoria se inclina por sustentar la misma en los

principios del Estado de derecho. En palabras de Maiorano (1984):

Ello significa que no reside en uno de los principios, sino en todos ellos, a saber:
a) el “afianzamiento de la justicia” establecido como una meta en el Preambulo de
la Constitucién nacional; b) el derecho a la vida, implicita-mente contenido en la
Constitucion nacional como necesario sustento de los restantes derechos; c) la
garantia del articulo 17 que asegura la inviolabilidad de la propiedad; d) la igualdad
ante la ley prevista por el articulo 16; €) las garantia de la libertad (articulo 18); f)
el articulo 19 por el cual ningun habitante de la nacion sera obligado a hacer lo
gue la ley no manda, ni privado de lo que ella no prohibe; g) el articulo 33 por el
cual las declaraciones, derechos y garantias enumerados en la Constitucion no

seran entendidos como negacion de otros derechos y garantias no enumerados.

Por su parte, la Corte Suprema de Justicia de la Nacion pareciera no haber adoptado
un criterio definitivo en este tema. En algunos casos, como en Laplacette, la ha
fundado en los articulos 17 y 18 de la Constitucidon nacional. En tanto que en otros
precedentes, como “Canton, Mario Elbio c/ Gobierno Nacional’”, la fundd
exclusivamente en el articulo 17 de la Constitucion nacional, sin hacer mencion alguna
al articulo 16 so-bre la igualdad de las cargas publicas. En “Azzetti”, parece sustentarla
en el articulo 16 de la Constitucion nacional (Azzetti, 1999) Posteriormente, en el caso
“Garcia Ricardo Mario”, recurrio a los articulos 17 y 16 de la carta magna, sefalando

que la responsabilidad se genera cuando se impone al particular una carga
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desproporcionada que excede la cuota normal de sacrificio que impone la vida en
comunidad (Cassagne, 2000-D, 1228).

En lo relativo a la responsabilidad por error judicial, el alto tribunal, en el caso
‘Roman” (1995 -B, 440) la fundamentd en las garantias de igualdad y propiedad al
sostener que la indemnizacion “sélo comprende a los perjuicios que, por constituir
consecuencias anormales... significan para el titular del derecho un verdadero
sacrificio desigual; que no tiene la obligacién de tolerar sin la debida compensacion
econOmica, por imperio de la garantia consagrada en el articulo 17 de la Constitucion

nacional’.

En nuestra opinidn, siendo que nuestra Constitucion no recepta de manera
expresa la responsabilidad del Estado, coincidimos con la postura mayoritaria que la
funda en los principios propios del Estado de derecho y las distintas normas
constitucionales que le dan sustento, complementandola con la teoria de Soto Kloss,
en el sentido de poner el acento en la posicion de la victima por sobre la del causante
del dafio, y si su actividad ha sido o no licita, a la hora de determinar si la reparacion
es pro-cedente. Esto Ultimo como una I6gica consecuencia del caracter objetivo que

reviste este tipo de responsabilidad.

En el caso especifico de la responsabilidad del Estado por error judicial en el
ambito penal, ademéas de los articulos 19 y 18 de la Constituciébn nacional que
consagran las garantias de reserva y del debido proceso, de las que se deriva el
principio de inocencia y la libertad ambulatoria, respectivamente, deben incluirse
también, como luego se verd, a los trata-dos internacionales de derechos humanos

gue tratan especificamente el caso de condenas erréneas en el &mbito penal.

De este sustento directo de la responsabilidad estatal en la Constitucién nacional
se derivan importantes consecuencias. En primer lugar, no hace falta una ley especial
gue regule la materia. Basta que se produzca un dafio cierto y actual que implique una
vulneracion a las garantias de igualdad, propiedad, inocencia, razonabilidad, etcétera,
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y que éste sea imputable al Estado por su actividad en el ejercicio de la funcion judicial
para que la victima pueda reclamar a éste su reparacion. Por consiguiente, pensamos
gue tampoco debiera ser necesaria la existencia de un procedimiento especifico que
habilite cuestionar una sentencia erronea de cualquier fuero o una detencioén arbitraria
infundada o a la postre errénea, pues las garantias constitucionales son operativas y
no requieren de regulacién especifica para ser ejercidas en toda su extension; caso

contrario se tornarian en meras declamaciones.

Asimismo, estas garantias constituyen el punto de partida, el piso minimo de
proteccién que estan obligadas a brindar las provincias al margen de sus regulaciones
especificas, en virtud de la supremacia de la carta magna y la jerarquia constitucional
de los tratados en cuestion, consagrados en los articulos 31 y 75, inciso 22,

respectivamente.

Por ultimo, al ser uniforme el fundamento de la responsabilidad del Estado, no cabe
hacer distinciones en cuanto al tipo de actividad que la origine. De ahi que rechazamos
la postura de quienes sostienen que la responsabilidad del Estado en materia judicial
es excepcional (Cassagne, 2000: 485).
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CAPITULO Il:  LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA
ENSENANZA DEL APRENDIZAJE EN DERECHO
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La Didactica Universitaria comprende el estudio del proceso de ensefianza
aprendizaje. Este proceso se expresa en la interaccion del docente y de los estudiantes
en un espacio formal que generalmente es el aula, donde se concretiza el proceso de
planificacién e implementacién (disefio curricular, planes de estudios, capacitacion de
profesores, laboratorios, entre otros) que se realiza, con el proposito de formar

profesionales de calidad.

Las variadas formas que existen en la vida universitaria para el desarrollo de las
sesiones de clases, obedecen a su naturaleza, a la obligacion de promover las
innovaciones y reformas que respondan a los contextos y cambios derivados de la

ciencia y la tecnologia, que dicho sea de paso, ella misma genera.

El enfoque curricular basada en competencias, en la uUltima década ha cobrado
especial vigencia en la formacion profesional universitaria, también lo es para la
carrera profesional de Derecho. Se inicié en las universidades norteamericanas y
europeas, Yy se esta extendiendo progresivamente en las universidades
latinoamericanas. El marco conceptual mas sistematizado y concreto es el Proyecto
Tuning. Cada universidad esta incluyendo en sus proyectos educativos, las
competencias genéricas y especificas que forman parte de este documento y, que es
el resultado del trabajo cooperativo de las universidades a través de procesos de

investigacion.

La UNESCO sefiala que el profesor universitario debe reunir como competencias: el
conocimiento y entendimiento de los distintos modos de aprendizaje de los
estudiantes, conocimientos, competencias y aptitudes en materia de evaluacion de los
aprendizajes, a fin de ayudarles a aprender; el compromiso con el saber en la disciplina
en el marco del respeto de las normas profesionales y del conocimiento de las nuevas
circunstancias; el conocimiento de las aplicaciones de la ciencia y la tecnologia a la
disciplina, en relacion con el acceso al material y los recursos en el ambito mundial y

con la ensefianza de la tecnologia (Francis, 2005).
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La vida universitaria significa un compromiso firme con el saber, este principio se
evidencia fundamentalmente en las aulas, en la relacion docente — estudiante. El
docente universitario desarrolla este saber a través de la investigacion, y los
estudiantes se incorporan en ésta, gradualmente mediante el aprendizaje autonomo.
Sin embargo, la didactica que se utiliza no esta permitiendo la creacion de este espacio

muy propio de la universidad, por razones diversas que son materia de investigacion.

2.1 El Proceso de ensefianza aprendizaje: Estrategias Didacticas.

La palabra estrategia se refiere, etimologicamente, el arte de dirigir las operaciones
militares. En la actualidad su significado no sobrepasado su inicial ambito militar y se
entiende como habilidad o destreza para dirigir un asunto. Referida al campo didactico,
las estrategias son todos aquellos enfoques y modos de actuar hacen que el profesor
dirija con pericia el aprendizaje de los alumnos. La estrategia didactica pues se refiere
a todos los actos favorecedores del aprendizaje. Nosotros aqui vamos a fijarnos en las
tres estrategias didacticas mas importantes, a saber: los métodos, las técnicas y los
procedimientos didacticos (Carrasco, 2009).

La planificaciéon de la ensefianza y del aprendizaje, es un punto clave de la docencia
universitaria en el modelo de formacién por competencias. La mayor inversion de
tiempo y de esfuerzo esta en esta fase. El profesor o el equipo de profesores tienen
gue hacer un cambio de actitud en la ensefianza, lo que significa fundamentalmente
no dar lugar a la improvisacion, por el contrario fortalecer la ensefianza a partir de una

muy bien pensada planificacion.

Planificar la ensefianza significa tomar en consideracion las determinaciones legales
(los descriptores), tomar en consideracion los contenidos basicos de nuestra disciplina
(aquellos que suelen incluir los manuales de la disciplina), tomar en consideracion el
marco curricular en que se ubica la disciplina (en qué plan de estudio, en relacion a
qué perfil profesional, en qué curso, con qué duracién), tomar en consideracion
nuestra propia vision de la disciplina y de su didactica (nuestra experiencia docente y

nuestro estilo personal), tomar en consideracién las caracteristicas de nuestros
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alumnos (su namero, su preparacion anterior, sus posibles intereses) y tomar en

consideracion los recursos disponibles (Zabalza, 2011, p. 34).

La clase, es la concrecién de lo planificado de la formacion universitaria. El proceso de
ensefianza aprendizaje se configura en esta fase, lo que significa que se va adecuando
al contexto de la clase, por eso es importante comprender la naturaleza flexible de este

proceso para evitar la aplicacion rigida de lo planificado.

A principios de los afios setenta, investigadores de ambos lados del Atlantico (Snyde,
1971; Millar y Parlett, 1974) se dedicaron a investigar como era el aprendizaje de los
estudiantes en algunas universidades de prestigio. Lo que encontraron fue que,
sorprendentemente, no era la docencia lo que mas influia en los estudiantes, sino la

evaluacion (Gibas y Simson, 2009).
2.2 Estrategias Didacticas en la Formacion Universitaria.

Las estrategias metodoldgicas tienen el propésito que los estudiantes encuentren en
las sesiones de clase, el espacio para el desarrollo de competencias de acuerdo a los
perfiles profesionales universitarios. Un profesional egresado de la universidad, tiene
gue tener competencias relacionadas con la investigacion, siendo éste un rasgo que
lo diferencia de los profesionales formados en otras instituciones de educacion

superior no universitaria.

El modelo de estrategias metodolégicas basadas en la investigacion, contribuye a la
solucién de deficiencias académicas que, por lo general, tienen los estudiantes
universitarios, entre éstas tenemos: a) la escasa lectura, b) el procesamiento de
informacion, c) la produccion y redaccion de textos cientificos, d) el trabajo en equipo,

e) la metacognicién de los aprendizajes, entre otras.

Es posible trabajar diferentes competencias genéricas o transversales con las
estrategias metodoldgicas centradas en la investigacion, como por ejemplo: la

capacidad de investigacion, la capacidad de trabajo en equipo, capacidad de
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comunicacién oral y escrita, habilidades para buscar, procesar y analizar informacion

procedente de fuentes diversas (Gonzales, 2003; Gonzales, 2004).
2.2.1 El Estudio de Casos como Estrategias Didacticas.

La metodologia de aprendizaje con casos reales no tiene un origen bien definido ya
gue, por el amplio sentido que tiene, en la educacion desde sus inicios aparecen los
ejemplos o “casos” que los alumnos deben de analizar. En la época moderna, esta
metodologia fue formalizada por la Universidad de Harvard entre los afios 1870 al 1895

por el profesor Christopher Columbus en la facultad de derecho.

También conocida como sistema de casos, los estudiantes debian buscar la mejor
solucién a una historia y defenderla con argumentos validos. Mas adelante esta
metodologia fue evolucionando, siendo adoptada por otras facultades, se
complementé con otras técnicas como el juego de roles y el socio drama para
dramatizar el caso y traerlo a un escenario de la vida real, el cual los estudiantes logren
comprender mejor. El juego de roles que permite representar los casos que se dan en
escenarios reales pero que por su propia naturaleza no pueden se pueden llevar al
aula directamente, sino que los estudiantes los puedan representar; de manera similar

con los sociodramas.

El estudio de casos reales es una metodologia en la que los alumnos analizan una
serie de casos de la vida real con el objetivo de intercambiar ideas acerca de las
diversas formas para solucionar el problema de cada uno de los casos. El profesor
funge como moderador y guia del debate, asi como al finalizar, al ordenar las
contribuciones de los alumnos y ofrecer una conclusion. Los casos solo brindan datos
y escenarios concretos para reflexionar, analizar y discutir las posibles soluciones que
al final los alumnos de un grupo deben de generar y explicar en forma de conclusiones
(Ortegbn, 2015).

Los casos ayudan a los profesores a explicar los conceptos de los temas por medio de
casos reales o explicar los conceptos solo cuando considere que sean necesarios para

entender y resolver el caso, en este caso se dice que se aplica la teoria de “justo en el
42



tiempo”. Los alumnos aparte de aprender conceptos, desarrollan habilidades como
capacidad de analisis, pensamiento critico, defensa de argumentos, comunicacion oral

y creatividad.

Normalmente el estudio de casos es usado en escuelas de Derecho, negocios, leyes,
medicina y ciencias sociales, pero pueden ser usados en cualquier disciplina en la que
el profesor quiera que los estudiantes apliquen los conceptos aprendidos en

situaciones que se presentan en el mundo real.

La aplicacién de un estudio de casos consiste en dos etapas: 1. Analisis del caso: el
estudiante, de manera individual, analiza, reflexiona, y justifica sus opiniones acerca
del caso y 2) debate en equipo: en grupos de alumnos que con anterioridad ya hayan
analizado el caso, comparten, analizan y cuestionan las opiniones de cada uno de los
integrantes del grupo con la idea de que al final del debate se documente una
conclusién grupal enriquecida con las opiniones de cada uno de los alumnos del grupo
(Universidad Politécnica de Madrid, 2008).

La técnica de estudio de casos, consiste precisamente en proporcionar una serie de
casos que representen situaciones problematicas diversas de la vida real para que se
estudien y analicen. De esta manera, se pretende entrenar a los alumnos en la

generacion de soluciones.

Evidentemente, al tratarse de un método pedagdgico activo, se exigen algunas
condiciones minimas. Por ejemplo, algunos supuestos previos en el profesor:
creatividad, metodologia activa, preocupacion por una formacion integral, habilidades
para el manejo de grupos, buena comunicaciéon con el alumnado y una definida
vocacion docente. También hay que reconocer que se maneja mejor el método en
grupos poco numerosos (Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey,
2012).

Especificamente, un caso es una relacién escrita que describe una situacién acaecida
en la vida de una persona, familia, grupo o empresa. Su aplicacion como estrategia o

técnica de aprendizaje, como se apuntd previamente, entrena a los alumnos en la
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elaboracién de soluciones vélidas para los posibles problemas de caracter complejo
gue se presenten en la realidad futura. En este sentido, el caso ensefia a vivir en

sociedad. Y esto lo hace particularmente importante.

El caso no proporciona soluciones sino datos concretos para reflexionar, analizar y
discutir en grupo las posibles salidas que se pueden encontrar a cierto problema. No
ofrece las soluciones al estudiante, sino que le entrena para generarlas. Le lleva a
pensar y a contrastar sus conclusiones con las conclusiones de otros, a aceptarlas y
expresar las propias sugerencias, de esta manera le entrena en el trabajo colaborativo
y en la toma de decisiones en equipo. Al llevar al alumno a la generacion de
alternativas de solucion, le permite desarrollar la habilidad creativa, la capacidad de
innovacion y representa un recurso para conectar la teoria a la préactica real. Ese es su

gran valor.

Un Estudio de Caso sistematiza a lo largo de un periodo de tiempo una o varias
experiencias 0 procesos, sSus momentos criticos, actores y contexto con el fin de
explorar sus causas, y entender por qué las experiencias o procesos objeto de estudio
se desarroll6 como lo hizo, obtuvo los resultados que obtuvo, y qué aspectos merecen
atencion particular en el futuro. De esta manera actores externos pueden comprender
lo que ocurrié y aprender de esa experiencia o proceso. El Estudio de Caso usa
multiples fuentes de evidencia y explora el objeto de estudio dentro de su contexto.
Esas fuentes de evidencia incluyen documentos, archivos, entrevistas, observaciones

directas, u objetos (Luna y Rodriguez, 2011).
2.2.1.1 Tipo de Casos.

Existen diversos estudios que han aportado con la clasificacion del estudio de casos
como estrategia didactica en la ensefianza universitaria, y que por lo tanto, es de
aplicabilidad valida en la carrera de Derecho. En todos los casos existen coincidencias
en partir del objetivo que se pretende alcanzar al desarrollar el caso con los alumnos;
en base a los objetivos, los casos se dividen en los siguientes tres tipos (Direccion de

Investigacion y Desarrollo Educativo, 2015).
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Casos centrados en el estudio de descripciones: el objetivo de estos casos es que
los alumnos analicen e identifiguen los conceptos clave en una situacion. Son
utilizados principalmente para presentar los conceptos por primera vez y no se
pretende que los alumnos planteen una solucion, solo son informativos e invitan a la

reflexion.

Casos de resolucién de problemas: el objetivo es que los alumnos propongan
diversas soluciones y se discutan en grupo con la meta ideal de que los alumnos
aprendan a tomar decisiones y reflexionen acerca de las consecuencias de las
soluciones que plantean. Esta categoria se divide en dos subgrupos: a) casos
centrados en el analisis critico, para que los alumnos desarrollen un pensamiento
critico al opinar ventajas y desventajas de las soluciones al caso propuestas por otros
alumnos, para estos casos es necesario que los alumnos hayan estudiado
previamente el problema y b) casos centrado en generacion de propuestas, siendo la
meta que en estos casos los alumnos propongan diversas soluciones de forma
individual y plantearlas en grupo para que al final del debate se llegue a un consenso

con la solucion mas adecuada para el caso.

Casos centrados en la simulacion: con el objetivo de que los alumnos se sientan
identificados con el caso, se dramatiza la situacion con la participacion activa de los
alumnos, representando los personajes y actuando el caso. Con este se busca que los

alumnos sean empaticos con los personajes del caso.
2.2.1.2 Caracteristicas del Estudio de Casos.

La técnica de estudio de casos como meétodo docente, tiene la gran ventaja de que se

adapta perfectamente a distintas edades, diversos niveles y areas de conocimiento.

Las narraciones presentadas como estudio de caso, dentro de la perspectiva didactica,
deben cumplir una serie de condiciones entre las que destacan las propuestas por
Mucchielli (1970):

e Autenticidad: ser una situacion concreta basada en la realidad.
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e Urgencia de la situacion: ser una situacion problemética que provoca un
diagndstico o una decision.

e Orientacién Pedagdgica: Ser una situacion que puede proporcionar informacion
y formacién en un dominio del conocimiento o de la accion.

e Totalidad: Ser una situacion "total"; es decir que incluye toda la informacion

necesaria y todos los hechos disponibles.
2.2.1.3 Aplicacioén del Estudio de Casos.

Existen diversas formas para aplicar la estrategia de estudio de casos, una de las mas
generalizadas en la propuesta por Colbert y Desberg (1996) que plantean las

siguientes fases para el estudio de un caso:

Fase preliminar: presentacion del caso a los participantes, proyeccion de la pelicula,

audicion de la cinta o lectura del caso escrito.

Fase eclosiva: "explosion" de opiniones, impresiones, juicios, posibles alternativas,
etc., por parte de los participantes. Cada uno reacciona a la situacion, tal como la
percibe subjetivamente. Si cada cual se puede expresar libremente, se llega a
continuacion a un cierto relajamiento de las tensiones del comienzo y desemboca,

finalmente, en el descubrimiento de la incompatibilidad de puntos de vista.

Fase de andlisis: se impone una vuelta a los hechos y a la informacion disponible,
para salir de la subjetividad. La busqueda en comun del sentido de los acontecimientos
permite a los participantes acrecentar su conciencia de la situacion analizada. Se
redescubre la realidad y se integran aspectos informativos que, por determinados
prejuicios, se habian orillado. La Unica prueba de objetividad es el consenso del grupo
en las significaciones. En esta fase es preciso llegar hasta la determinacion de aquellos
hechos que son significativos para interpretar la estructura dinamica de la situacion.
Se concluye esta fase cuando se ha conseguido una sintesis aceptada por todos los

miembros del grupo.
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Fase de conceptualizacion: es la formulacién de conceptos operativos o de principios
concretos de accion, aplicables en el caso actual y que permiten ser utilizados en una
situacion parecida. Dicho de otro modo, se trata de gestar principios pragmaticos de
accion que sean validos para una transferencia. Como en la fase anterior, la Unica

garantia de validez y objetividad es el consenso del grupo.

Por lo anterior, el analisis de un caso concreto, aun en su singularidad, es un camino

seguro hacia las leyes generales del tema considerado en él.
2.2.1.4 Roles de los profesores y estudiantes en el Estudio de Caso.

La universidad es un espacio académico de formacién, en el cual, los principales
actores son los profesores y los estudiantes. En esta estrategia estdn comprometidos
ambos, con sus propios roles, pero sobretodo con lo que tengan que hacer los

alumnos.

En la preparacion de un caso ya elaborado, el profesor ha de estudiarlo detenidamente
antes de aplicarlo a la clase. Sobre la materia que se trate el caso, el profesor ha de
poseer, en una gran medida, conocimientos superiores a los de los alumnos. En el
campo del Derecho, la experticia del maestro esta dada fundamentalmente por la

experiencia laboral en escenarios reales como corresponde.

Debe leerlo cuidadosamente varias veces, haciendo todas las anotaciones que le
parezcan importantes, hasta que se sienta completamente compenetrado con el
problema. Debe asegurarse de conocer las respuestas a cualquier posible pregunta
sobre las informaciones expuestas en el caso. De todos modos, en la clase (al igual
gue un "iceberg") debera mostrar una novena parte de sus conocimientos, dejando el

resto preparado para casos de necesidad.

El profesor, en la discusion del caso, la cual toma normalmente entre una hora-hora y
media, tiene generalmente un papel en cierto modo pasivo (en cuanto transmisor de
conocimientos), pero también tiene un papel muy activo e importante (como moderador
y motivador de la discusion). Ha de ser no directivo en el fondo (contenido de las ideas,
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juicios y opiniones), pero directivo en la forma (regulacion y arbitraje de la discusion).
Por ello, no debe en absoluto intervenir personalmente dando la propia opinion: no es

posible ser juez y parte en el mismo proceso.

La participacion del profesor puede ser la siguiente (Lopez, 1997):

e Formular buenas preguntas (que motiven la reflexion, la relacion de ideas, la
profundizacién o juicio critico, que clarifiquen o ayuden a encontrar puntos
clave) durante la discusion.

e Tener con los alumnos una relacion sincera, afable, informal y democratica.

e Conceder la palabra a los alumnos que la pidan.

e Hacer que todos participen, pero sin que nadie acapare la conversacion.

e Evitar que un participante sea inhibido por otro.

e Llevar al grupo de una fase a otra.

e Sintetizar progresivamente lo que descubra el grupo.

e Evitar exponer sus propias opiniones.

e Utilizar el pizarrén o algun otro recurso pedagdgico para resumir y clarificar.

e Administrar el tiempo para asegurar el avance del grupo.

e Reformular (repetir con otras palabras) las buenas intervenciones de cualquier
alumno.

e Forzar tanto el andlisis riguroso como la toma de decisiones.

Por su parte el estudiante debe participar activamente asumiendo los siguientes roles

e Entender y asimilar el método del caso.

e Tener conocimientos previos sobre el tema.

e Trabajar individualmente y en equipo.

e Formular preguntas relevantes para la solucion del caso.

e Participar mediante la expresidn de sus opiniones, juicios, hechos y posibles
soluciones.

e Escuchar atenta y abiertamente las opiniones de los demas.

e Llegar a un consenso global.
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e Reflexionar sobre los aprendizajes logrados.

2.2.1.5 Evaluacion de los Aprendizaje con Estudios de Casos.

Las actuales tendencias en la docencia universitaria, es la relacion complementaria
entre los métodos de ensefianza y aprendizaje con la evaluacién de los resultados.
Las estrategias didacticas son también instrumentos de evaluaciéon, por eso es muy
importante que en el estudio de casos lo que realice el estudiante para aprender

también sea valorado con fines de evaluacién y calificacion.

A los estudiantes se les dice que no hay respuestas correctas o incorrectas al analizar
y resolver casos. También se les menciona que no traten de convencer al maestro de
ejecutar los cursos de accién o soluciones que ellos proponen. Aqui el trabajo del
profesor consiste en ayudar a los estudiantes a identificar y desarrollar contextos

basados en practicas especificas partiendo de teorias 0 modelos.

Cuando los estudiantes analizan un caso, definen los problemas, clarifican dudas,
ponderan las alternativas y escogen un curso de accién. Estas habilidades integran la
reflexion critica. Se requiere que los estudiantes utilicen conocimiento practico y tedrico
para analizar minuciosamente y reestructurar un caso. El responder a las preguntas

sobre un caso hace que el proceso de pensamiento de los estudiantes sea explicito.

Para evaluar el progreso de los estudiantes, es util dividir las habilidades de un andlisis
de casos en tres partes: identificacion de los hechos, identificacion del problema y
solucion del mismo, por lo tanto, la evaluacion del estudiante se establece en la medida

en que haga explicitas sus preguntas, su proceso de informacién y sus soluciones.

Para maximizar los beneficios y minimizar los riesgos, Alfonso Lépez (1997) sefala

gue hay que tener en cuenta lo siguiente:

e Es necesario que el alumno previamente conozca, discuta y asimile lo que es

el método del caso, lo que persigue, sus limitaciones y sus posibles logros.
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El método debe aplicarse a materias generales, donde aun los casos son
discutibles. Ejemplos: sociologia, ética, religion, psicologia, negocios, politica,
educacion, relaciones familiares, actitudes sexuales, etc.

El método requiere algunos conocimientos previos sobre el tema, al menos
opiniones formadas y actitudes ya tomadas.

Puede ser llevado a la practica en materias como la estadistica, pero sélo en
la interpretacion de los resultados y en las medidas a tomar.

Requiere profesores con experiencia en direccion activa de grupos,
conocimientos de psicologia y una personalidad honesta y cientifica.
Evidentemente, el caso ha de estar redactado de acuerdo con la edad y
formacion de los que van a desarrollarlo. Un caso se redacta normalmente
pensando en unas personas concretas, a las que va dirigido. Si se utiliza un
caso ya elaborado, no es raro que exija alguna correccion para adaptarlo a la

situacion.

El profesor debe indicar qué aspectos se tomaran en cuenta para la evaluacion:

Elaboracion de alguna actividad previa a la discusion del caso.

Entrega de alguna tarea previa al inicio del andlisis del caso (resumen, reporte,
cuadro sinéptico, mapa conceptual, etc.).

Participacion de los alumnos en la discusién (intervenciones, planteamiento de
dudas, aporte de informacion, motivacion a los compafieros para participar).
Actividades posteriores a la discusién del caso (tarea, resumen, consulta,

conclusién individual o de equipo, etc.).

Es recomendable para el profesor elaborar un formato que le permita registrar la

evaluacion a lo largo del proceso.

2.2.2 Aplicacion de la Estrategia de Estudio de Casos en la ensefianza del

Derecho.
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Como se ha visto en la revision de la literatura existente, la estrategia de estudios
de casos, en la actualidad tiene diversas aplicaciones en la docencia universitaria, en
programas como: Derecho, Medicina, Enfermeria, Educacion, turismo, ingenieria,

economia, entre otras; en todos los casos con resultados satisfactorios.

El método del estudio de casos ha pasado a ser una herramienta esencial en la
ensefianza — aprendizaje universitario y el Derecho no es una excepcion. Este método
permite al estudiante analizar y conocer el Derecho en la forma en la que realmente
se presentan, analizan y resuelven los problemas juridicos a los que se enfrenta un
abogado. El método del estudio de casos se ha impuesto como método para ensefiar
a los estudiantes aspectos sustantivos y formales del derecho y un determinado tipo
de técnicas de aplicacion del Derecho; a fin de cuentas para ensefarles como razonan

los juristas.

El método del estudio de casos facilita la comprension de conceptos a través de
multiples situaciones problematicas y funciona en la practica docente juridica por una
serie de razones (Limpias, 2012: 65):

» Las capacidades se desarrollan estudiando casos reales.

* Los estudiantes aprenden a desarrollar conceptos.

* Los estudiantes asimilan mejor las ideas y conceptos que han puesto en
orden y utilizado ellos mismos en el transcurso de su experiencia de
resolucion de problemas surgidos de la realidad.

* Trabajan e investigan individualmente y en equipo.

* Los estudiantes lo encuentran mas interesante.

El método del estudio de casos involucra al estudiante que puede aportar la
perspectiva asumiendo diferentes roles en el ejercicio profesional del profesional del
Derecho. El caso permite simular una gran cantidad de tomas de decision de un modo
realista y controlado. Una buena coleccidon de casos y el conocimiento de los mismos
por parte del profesor universitario, acumulan gran cantidad de informacion y de

experiencias que el estudiante por si solo tardaria afios en adquirir.
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El método del estudio de casos permite al estudiante universitario de la carrera
profesional de Derecho el conocimiento, andlisis y revision critica de situaciones
reales, generando en él ademas ideas creativas de simulacion y creacion de otras
posibles formas de resolucion del caso, logrando una acumulacién de experiencias

gue pueden ser aplicadas en el futuro a situaciones parecidas.

Una etapa final en la conversion de una serie de casos en “el método del estudio de
casos”, consiste en poner en evidencia y aclarar los conceptos subyacentes al orden
en el que son presentados. Si se pide al estudiante que adquiera un “saber- hacer” en
el ambito del ejercicio de la profesion mediante este método, tiene el derecho de saber

por qué el mismo es particularmente eficaz y también como utilizarlo.

La técnica de laresolucion de casos penales, se considera que un caso, para un jurista,
es un conflicto social. Este conflicto puede darse entre dos particulares, como ocurre
generalmente en el Derecho Privado y en ocasiones en el Derecho Penal (por ejemplo
en las injurias), o entre una persona y la sociedad, ocurre en los delitos del Derecho
Penal. Como conflicto social, el caso representa un enfrentamiento entre los intereses
gue el jurista debe dirimir mediante la aplicacion de normas positivas, es decir del
orden juridico estatal. La solucion del caso no es la que parezca mejor al que juzga,

sino la que disponen las normas legales.

La resolucién casos mediante normas adquiere una especial trascendencia en el
Derecho Penal, en el que el principio de legalidad impone una estricta observacion de
la ley escrita. De esta manera toda resolucion de un caso debe tener una explicacion

ultima en la ley: la solucién es correcta si es la solucién indicada en la ley.

“El caso es, por otra parte, un trozo de la realidad social. Como tal en el caso se
mezclan diversas posibilidades de enfoque: se puede enfocar socioldgica, psicoldgica
o juridicamente” (Alvares de Zayas, 1996). Mientras en los analisis socioldgicos y
psicolégicos no es esencial una referencia a las normas, en el analisis juridico es
esencial. La practica en la resolucion de casos no es un formulario o formato

preestablecido ni el orden de la exposicion de un escrito, sino una serie de cuestiones
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gue se pueden estructurar, por lo menos, en tres campos diversos y que tienen mayor

complejidad (Anguera, 1998).

e Los problemas probatorios (de la demostracion de los hechos al Tribunal);
e Los problemas estrictamente juridicos (del derecho aplicable); y,
e Los problemas estratégicos (de la presentacion de los hechos y del derecho

mas adecuado para convencer al Tribunal.

La practica de la resolucion de casos no se debe realizar tratando de informarse solo
sobre lo que hacen abogados, fiscales o jueces, sino procurando saber “qué deben
hacer estos profesionales”. Un buen profesional del derecho es el que puede juzgar
“lo que se hace” desde la optica de “lo que se debe hacer” en la administracion de
justicia. “Esto no significa que no sea conveniente para el profesional del derecho tener
una cierta experiencia respecto a las costumbres que existen en los Tribunales, sélo
que con el conocimiento de estas costumbres no se ganan los procesos, aunque sin

su conocimiento se los puede perder” (Arredondo, 1989).

El método del caso — de aplicacion desde hace mucho tiempo en Estados Unidos,
consiste en el estudio de sentencias o fallos judiciales - de gran importancia por carecer
de derecho positivo — tales fallos crean derecho, asi en lo sucesivo se aplican los

precedentes para la resolucion de casos.

Mediante la aplicacion del método del estudio de casos se analizan fallos para conocer
sus alcances, juzgar si se aplico correctamente la normay se interpretaron los hechos
y el derecho, si hay otras posibles soluciones, estructurar y fundamentar votos

disidentes o votos particulares.

Este método consiste en estudiar los hechos, proponer estrategias de solucion y
elaborar proyectos de resolucion.

2.3 Otras Estrategias Metodoldgicas en la formacion de abogados.

2.3.1 El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)
Patterson (1982), St. Yves (1988), Castillo Arredondo y Polanco Gonzalez (2005),

Castafieda Figueiras (2004) y Stake (2005), hacen referencia a los siguientes
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métodos para fomentar la libertad del alumno y por lo tanto, contribuir a un proceso

de ensefanza-aprendizaje 6ptimo:

- Trabajar con problemas reales y que se perciben como tal.

- Hay que tomar en cuenta, que si realmente se desea que los estudiantes
aprendan a ser individuos libres y responsables, entonces, se debe permitir que

se enfrenten a la vida y a los verdaderos problemas.

Este método conlleva una actitud activa y participativa de los estudiantes al
solucionar problemas que son reales, o que bien, tomando en cuenta una

experiencia se disefian y plantean para su resolucion.

Se trabaja preferentemente en grupos reducidos de alumnos, aunque también se
puede trabajar en lo individual con alumnos que cuenten con las herramientas

intelectuales o habilidades necesarias previamente adquiridas en clase.

El docente supervisa y orienta, su participacién no es protagonica en la resolucién
del problema, Unicamente colabora para remover obstaculos que impidan que el

alumno avance o tenga un pleno entendimiento de la actividad a realizar.

Lo importante de esta estrategia es trascender al aprendizaje tedrico y llevarlo a la
practica, permitiendo que el alumno se familiarice con el contexto en el cual se

desempefiard como profesionista.

El alumno aprende a desempefiarse en situaciones en las que se vera implicado
permanentemente, y ademas, va adquiriendo habilidades que le permitan una
mayor asertividad en su desarrollo profesional, por la sencilla razén que estara
aplicando lo que tedricamente aprendio, y entonces, ante situaciones similares

recordara con mayor facilidad aquello que le sirvi6 para resolver una situacion

conflictiva.
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Segun Barrows (2007), el aprendizaje basado en problemas se fundamenta en una

serie de principios que le dan sustento pedagdgico, los cuales son:

e Las actividades inducen a que los estudiantes adquieran la responsabilidad
de su propio aprendizaje.

e Aligual que como ocurre en la vida real, los problemas son poco
estructurados.

e La informacion requerida para abordar los problemas ha de ser de caracter
interdisciplinaria.

e La colaboracién es un componente esencial

e Los aprendizajes previos se activan a partir del analisis y la bausqueda de
solucion al problema

e Lareflexion sobre lo aprendido es un aspecto fundamental.

e La auto-evaluacién y la co-evalucién son enfoques que estan siempre
presentes.

e Las actividades permiten poner en practica habilidades sociales
profesionales requeridas en la vida real.

e La evaluacion del aprendizaje ha de trascender los contenidos y considerar
las habilidades pretendidas en los objetivos.

e El aprendizaje basado en problemas ha de ser el enfoque pedagdgico del

curriculum y no una parte, un episodio, dentro del mismo.

2.3.2 Lalnvestigacion Formativa: El trabajo de investigacion.

Es un proceso de experiencia, donde el profesor plantea un problema, e induce al
alumno al pensamiento independiente y a la apertura, al igual que a una
comprension de las cosas mas nuevas, mas profundas y mas duraderas, a través

de la busqueda de respuestas.
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La actividad basica del alumno consiste en buscar respuestas ante los problemas
gue se le plantean. Se desarrolla en el alumno la inquietud por la basqueda de los
elementos que le permitan enfrentar con acierto una cuestion que requiere ser

resuelta.

Se indaga y se localizan elementos necesarios para dar respuesta correcta a una

situaciéon conflictiva.

En el caso del derecho, el estudiante debera preferentemente utilizar los métodos
I6gicos, basados en la utilizacién del pensamiento deductivo, analitico, de sintesis y
de abstraccion.

En el método inductivo el razonamiento parte de casos particulares para llegar a

conocimientos generales.

En el método analitico se ubican los elementos de un suceso y se revisan cada uno

por separado.

Por medio de la sintesis se revisa una cantidad de informacion y se reduce a lo

esencial y necesario.

La abstraccion permite la comprension de un hecho, destacando su propiedad y

relaciones para descubrir el nexo esencial oculto e inasequible.

2.3.3 El grupo bésico de encuentro.

Es una experiencia no estructurada, en la que se ayuda al grupo a expresarse a si
mismo, y a los miembros a interactuar entre ellos, de manera que se logra una

experiencia significativa y mutuamente provechosa.

2.3.4 Proporcionar recursos que respondan a las necesidades de los

estudiantes.
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El maestro como facilitador, emplea gran parte de su tiempo organizando lecciones
y exposiciones, dedica tiempo a descubrir, obtener y poner a la inmediata disposicion
de los alumnos los recursos que responden a sus necesidades, tales como libros,
articulos, peliculas, conferencias, experiencias y otros recursos o instrumentos. Esto
permite que el alumno se sitle en un ambiente de aprendizaje y tenga la opcién de

seleccionar los elementos idoneos a sus requerimientos.

2.3.5 Utilizacion de contratos.

Proporciona una experiencia de transicion entre las exigencias de un programa, o
de una institucion educativa y la completa libertad del alumno, respetando los
requerimientos del programa y atendiendo las inquietudes y deseos personales del

alumno.

2.3.6 Divisién de la clase.
Se parte del principio de que la libertad no se impone a quien no la quiere,
respetando la preferencia de aquellos alumnos que deseen una instruccion

convencional.

2.3.7 Lectura de comprension.

Capacidad de captar el significado completo de un mensaje que se transmite

mediante un texto leido, adoptando una actitud reflexiva, critica y activa.

Sin duda, como dice Arredondo Castillo (2005), la lectura es la técnica instrumental
basica para estudiar y desarrollar el aprendizaje escolar, pero, también es
completamente cierto, que para que la lectura sea eficaz debe entenderse lo que se
esta leyendo. La comprension es esencial en una lectura provechosa y para llegar a

la comprensién es necesario el esfuerzo mental y la actividad reflexiva.
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Una lectura de comprension implica captar el significado del texto, para lo cual es
necesario adoptar una actitud reflexiva, critica y activa. Comprender significa
apropiarse de las ideas expuestas en el texto y captarlas en la amplitud que el autor
las expuso. La actitud reflexiva implica organizar esas ideas y otorgarles un valor

propio, recodificarlas.

Castillo Arredondo (2005), hace referencia a tres fases de la lectura, siendo estas:
pre lectura, lectura critica y pos lectura, donde la lectura critica involucra los aspectos

significativos del texto, la estructura interna y las ideas principales y secundarias.

La lectura critica demanda una actitud activa del lector, que le permita captar el
contenido de la misma, mediante una postura interrogativa, una actitud reflexiva,
valorando cada uno de sus elementos o ideas y organizandolas y vinculandolas con

los conocimientos previos.

2.3.8 El estudio de la jurisprudencia.

A través de la lectura critica, el analisis y la reflexibn es posible desentrafiar el
razonamiento l6gico-juridico utilizado por el juzgador para la resolucion de casos en

particular.

La jurisprudencia es el pensamiento reflexivo y analitico de los juzgadores en la
resolucién de conflictos concretos, ante la problematica que representa la ausencia
de la ley o la necesidad de interpretacién de la misma, y que amerita una postura

ecuanime y equitativa del juzgador.

La elaboracién de la jurisprudencia implica un pensamiento analitico, pensamiento

gue segun Wheeler (2001), es la actividad mental que ayuda a tomar las decisiones
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correctas y que resulta ser el idéneo para elegir la mejor opciéon en cuanto a

resolucién de problemas en donde se presente una alternativa de eleccion.

Al estudiar la jurisprudencia el alumno se ubicard en cada caso particular y se
subrogara en la postura que adopté el juzgador para resolver en un sentido
especifico el asunto concreto. El resultado sera el aprendizaje, sera la apropiacion

del razonamiento logico-juridico utilizado por el juzgador.
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CAPITULO Ill: RESULTADOS DE LA INVESTIGACION:

PERCEPCIONES SOBRE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
APRENDIZAJE EN DERECHO.
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3.1.

Caracteristicas de los Estudiantes de la Escuela de la Derecho.

Los estudiantes universitarios de la Escuela de Derecho que participaron en este

estudio cursan entre el | y X ciclo de

cicle

estudios, la  mayoria  estan

matriculados en asignaturas del Vi

40
ciclo lo que representa

30

aproximadamente el 45% de los 80

Porcentaje

estudiantes que conforman la

20

muestra de estudio. Cerca del 40%

de estudiantes restantes estudian en

el IX y X semestre. Estos datos son NE——

muy importantes dado que el criterio cielo
de la muestra si bien fue incluir a

estudiantes de toda la carrera: sin Tabla 1: Edad de los estudiantes de Derecho

embargo es muy importante que
_ _ N Vélido 80
fueran de los ciclos superiores los _
Perdidos 0
cuales tienen una idea mas completa |, i 22 9750
sobre las estrategias didacticas que |Mediana 23,0000
los profesores utilizan en la ensefianza | Mecda 23,00
) ) Desviacion estandar 3,08518
de las diversas materias que _
Varianza 9,518
comprende esta carrera profesional. Rango 17.00
) ) Minimo 19,00
La edad promedio de los estudiantes MAximo 36,00
es de 22.97 afios en un rango de 19 a | Percentiles 25 21,0000
36 afios. La desviacion estandar de 50 23,0000
3.08 confirma la concentracién de los 75 24,0000

datos alrededor de la media, por tanto, la mayoria de estudiantes tienen entre 20

a 24 afnos.
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Ademas, 51 estudiantes son varones y 29 son mujeres, lo cual demuestra que la
carrera de Derecho aun sigue siendo una carrera profesional con mayor

presencia de los hombres.

3.2. Fiabilidad y Validez del Cuestionario .

3.2.1. Estudio de la Fiabilidad:

El cuestionario aplicado a los estudiantes universitarios, con la finalidad de conocer
sus percepciones respecto a la didactica universitaria utilizada en el proceso de
ensefianza aprendizaje, fundamentalmente por sus profesores, esta estructurado con
base a cinco dimensiones y para las respuesta tiene una escala de valoracion tipo

Likert, cuyos valores van del 1 al 5.

Para el analisis de fiabilidad se utilizé el coeficiente Alfa de Cronbach. Para que un
instrumento o cuestionario sea considerado fiable, ese coeficiente debe ser por lo
menos 0.7; para nuestro caso este coeficiente es igual a 0.946, lo cual nos dice que el
instrumento es bastante fiable, es decir que se comporta de la misma manera cuantas

veces sea utilizado.

Tabla 2: Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach
basada en
elementos
Alfa de Cronbach estandarizados N de elementos
,946 ,949 28

Ademas cabe destacar que los 28 items tienen bastante cohesién interna,
puesto el valor del estadistico Alpha de Cronbach no varia a penas al eliminar alguno
de los items, por lo que parece que todos los elementos son coherentes.

Como se observa cada uno de los items tienen su valor mayor a 0.70 con lo que

se demuestra que son fiables.
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Tabla 3: Estadisticas de total de elemento

Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total Correlacion Cronbach si el
si el elemento | elemento se ha | de elementos multiple al elemento se ha
se ha suprimido suprimido corregida cuadrado suprimido

Item 15 95,68 284,020 ,606 ,692 ,945
Item 16 95,34 284,682 ,5610 ,586 ,946
Item 17 95,63 283,301 ,640 ,751 ,944
Item 18 95,74 284,854 ,581 ,678 ,945
Item 19 95,56 283,794 ,494 ,602 ,946
Item 20 95,64 281,297 ,665 ,830 ,944
Item 21 95,39 285,152 ,620 , 761 ,944
ltem 22 95,43 283,463 ,617 ,663 ,944
Item 23 95,43 282,880 ,667 ,789 ,944
Item 24 95,50 284,658 ,615 ,800 ,945
Item 25 95,53 278,506 773 ,827 ,943
Item 26 95,31 282,597 ,708 ,819 ,944
Item 27 95,40 285,787 ,555 , 785 ,945
Item 28 95,33 283,412 ,652 ,829 ,944
Item 29 95,45 285,441 ,630 771 ,944
Item 30 95,63 283,149 ,678 , 733 ,944
Item 31 95,39 284,443 ,622 ,672 ,944
Item 32 95,66 281,771 ,650 ,688 ,944
Item 33 95,79 282,549 ,622 ,651 ,944
Item 34 95,81 282,205 ,602 , 756 ,945
Item 35 95,63 280,896 ,669 ,797 ,944
Item 36 95,65 282,078 , 715 711 ,944
Item 37 95,70 280,694 127 , 728 ,943
Item 38 95,81 282,483 ,571 757 ,945
Item 39 95,94 285,680 ,463 ,682 ,946
Item 40 95,98 286,075 ,462 , 789 ,946
Item 41 96,33 284,577 ,450 776 ,947
Item 42 95,76 283,702 ,584 ,762 ,945
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3.2.2. Validez.

Para determinar si era posible realizar un analisis factorial, se verifico la medida de
adecuacion muestral KMO (Kayser, Meyer y Olkin) y la prueba de Bartlett. La
adecuacion de la muestra resultd pertinente, pues present6 un coeficiente de 0,829.

Decimos gue un instrumento es valido, cuando permite medir la caracteristica que
pretendemos medir; para la presente investigacion, el instrumento pretende medir las
percepciones de los estudiantes respecto al proceso de ensefianza aprendizaje que
desarrollan los profesores en el area de Comunicacion. El cuestionario comprende

cinco dimensiones con la siguiente distribucién de items:

Planificacion Didactica: items del 15 al 19

e Estrategias Didactica Generales: items del 20 al 25
e Estrategias aplicadas al Derecho: items del 26 al 31
e Estrategias de Investigacion Formativa: items del 32 al 38

e Evaluacion Didactica: items del 39 al 42
La Validacion del cuestionario mediante el Analisis Factorial Exploratorio (AFE) de

componentes principales, se realiz6 con la ayuda del SPSS 22.

Para realizar el AFE debemos primero calcular la medida de adecuacion muestral de
Kaise-Meyer-Olkin (KMO), el cual debe ser mayor que 0.5 para que nos indique que
en el grupo de items analizados si es posible encontrar factores o grupos de variables
fuertemente asociados, los cuales podrian estar representando un concepto en
particular. En nuestro caso el KMO = 0,829, lo cual nos indica que si procede continuar
con el AFE.

Tabla 4: Prueba de KMO y Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacion de muestreo ,829
Prueba de esfericidad de Aprox. Chi-cuadrado 1634,611
Bartlett Gl 378

Sig. ,000
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También se realiz6 el analisis de la Varianza total explicada en funcién a los resultados
obtenidos al solicitar al SPSS, nos proporciones la agrupacion de los items en siete
factores o dimensiones, pero el cuestionario aplicado a los estudiantes tiene en su
constructo cinco dimensiones. Los resultados de la varianza indican que el 75,052%
de los items estéan bien ubicados en la distribucion.

Tabla 5: Varianza total explicada

Sumas de extraccién de cargas al cuadrado Sumas de rotacion de cargas al cuadrado
Componente Total % de varianza | % acumulado Total % de varianza | % acumulado
1 11,916 42,557 42,557 4,435 15,839 15,839
2 2,521 9,004 51,560 3,201 11,431 27,270
3 1,852 6,613 58,173 3,190 11,391 38,661
4 1,326 4,736 62,909 3,132 11,184 49,846
5 1,237 4,419 67,328 2,800 9,998 59,844
6 1,149 4,103 71,431 2,426 8,665 68,509
7 1,014 3,622 75,052 1,832 6,543 75,052

Método de extraccion: andlisis de componentes principales.

3.3. Analisis de los Resultados del Cuestionario de los Estudiantes.

La encuesta aplicada a los estudiantes con la finalidad de conocer sus
percepciones respecto al proceso de ensefianza aprendizaje en la formacion de
profesionales de la carrera de Derecho en una universidad, comprende las

dimensiones:

e Planificacion Didactica

e Estrategias Didactica Generales

e Estrategias aplicadas al Derecho

e Estrategias de Investigacién Formativa

e Evaluacion Didactica

La escala de valoracion es tipo Likert, con las siguientes categorias:
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Muy en Desacuerdo
En Desacuerdo
Ni en Acuerdo, ni en desacuerdo.

De acuerdo

o N

Muy de acuerdo.

Para el analisis de los resultados utilizaremos las medidas de tendencia central y las
medidas de variabilidad, fundamentalmente la Media, la Desviacion Estandar y la
Varianza. Ademas utilizaremos Tablas de Contingencia para cruzar datos,
especialmente en funcion a las variables “sexo” y Seccion de los estudiantes v,
también algunos graficos para establecer comparaciones por dimensiones o por
criterios de desempefios (items del cuestionario).

3.3.1. Percepciones de los estudiantes sobre la Planificacion Didéactica.

En la tabla 6, se observa el detalle de los valores por cada uno de los items que
conforman esta primera dimension denominada Planificacion Didactica, siendo
materia de andlisis fundamentalmente el valor de la Media, la desviacién estandar y la
varianza. Asi pues, con el valor de la Media de 3.83 en un rango de puntuacién del 1
al 5,los alumnos consideran que “Los profesores entregan y explican el silabo del curso
o asignatura a desarrollar”, con el 3.60 afirman que “Los profesores toman la
evaluacion de entrada” para conocer los saberes previos de los estudiantes al iniciar
la asignatura. En ambos casos, segun la significacion de la escala, los estudiantes
manifiestan estar “de acuerdo” con la aplicacion de las estrategias didacticas de

planificacion de los aprendizajes en la carrera profesional de Derecho.

Con el valor de 3.42 de la Media, que es el menor de todos, los estudiantes manifiestan
que, “Los profesores elaboran materiales utilizando las TICs para el desarrollo de las
asignaturas (Aula virtual, Webquest, diapositivas, videos, otros).” Siendo en la escala
de valoracién a “parcialmente de acuerdo” lo que requiere mayor capacitacién en este

aspecto para los profesores.
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Tabla 6: Planificacidn Did4ctica, Estadisticos descriptivos

Desviacion
N Minimo Maximo Media estandar Varianza

Explicacion de la
importancia de las 80 1 5 3,49 ,941 ,886
asignaturas
Presentan del

. 80 1 5 3,83 1,065 1,134
silabo
Preparan

. o 80 1 5 3,54 ,927 ,859

materiales clasicos
Elaboran
materiales 80 1 5 3,42 ,938 ,880
utilizando las TIC
Evaluacion de
R 80 1 5 3,60 1,143 1,306

En el grafico 02, se observa comparativamente el comportamiento de las percepciones

de los estudiantes respecto a las estrategias de planificacién didactica, segun el valor

de la Media.

Gréfico 2: Estrategias de Planificacion
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Preparan Elaboran Evaluacién de
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clasicos utilizando las
TIC

En todos los casos se observa que en los profesores se requieren mayor capacitacion

en didactica universitaria con la finalidad de planificar adecuadamente el proceso de

ensefianza aprendizaje.
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Uno de los instrumentos tangibles de la planificacion de la asignatura es el silabo,

veamos que opinan los estudiantes sobre este aspecto.

Gréfico 3: Los profesores presentan y explican el silabo
de la asignatura en la primera sesion de clase.
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El 69% de estudiantes han opinado que estan de acuerdo (incluye “totalmente de
acuerdo”) con la presentacién del silabo al inicio de la asignatura, por tanto evidencia
gue los profesores lo realizan; sin embargo, el 31% manifiestan que los profesores no

lo hacen o lo hacen de manera deficiente.

El Derecho de Sucesiones es una asignatura fundamental en la carrera de Derecho,

en tanto se planifique adecuadamente y genere interés en los estudiantes.

3.3.2. Percepciones de los estudiantes sobre las Estrategias Didéacticas
Generales.
Las estrategias didacticas generales también son comunes y diversificadas
para ser utilizadas en el desarrollo de cualquier asignatura, veamos las percepciones

de los estudiantes en esta dimension.

Lo que més valoran los estudiantes de estas estrategias como se observa en la
Tabla 7, es el trabajo individual del estudiante (3.78), aspecto contrario a la tendencia
de la educacion actual, cuyo enfoque prioriza el trabajo en equipo por sobre lo
individual; sin embargo, la educacion tradicional centrado en el protagonismo del
docente se mantiene en las aulas, esto lo confirma el valor 3.74 que se refiere a la
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clase magistral, expositiva como una de las mas frecuentes en opinion de los

estudiantes.

La recuperacion de los saberes previos como una estrategia fundamental para
generar aprendizaje significativo es lo que menos se da en las aulas, esto lo confirma
el valor mas bajo de esta dimension (3.52), seguido del método de casos que es uno
de los mas utilizados en las universidades para la carrera de Derecho. Sin duda que
esta situacion tiene que mejorarse mediante una adecuada capacitacion pedagdgica
a los profesores universitarios, dado que la mayoria no estan formados para ejercer la

docencia.

Tabla 7: Estrategias Didacticas Generales, Estadisticos descriptivos

Desviacion
N Minimo Maximo  Media estandar Varianza
Recupera los
) 80 1 5 3,52 ,981 ,961
saberes previos
Trabajo individual
del estudiante. 80 1 5 3,78 ,871 ,759
Trabajo
cooperativo en 80 1 5 3,74 ,951 , 905
clase
Clase magistral
(clase 80 1 5 3,74 ,910 ,829
expositiva)
Método socratico
o 80 1 5 3,66 ,899 ,809
— mayeéutico
Método de
80 1 5 3,64 ,958 ,918

analisis de casos

En el grafico 4, se observa que los mayores valores corresponden a estrategias
didacticas relacionadas con la educacion tradicional, del discurso, la clase expositiva,
la catedra universitaria, y es aun inicial el cambio para la innovacion didactica centrada

en el aprendizaje del estudiante.
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Grafico 4: Estrategias Didactica Generales
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En el gréfico 5, realizamos el analisis especifico respecto de una de las estrategias mas

representativas de la educacion tradicional: La clase magistral.

Grafico 5: Los profesores utilizan la clase
magistral en el desarrollo de las asignhaturas
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El 63.75% de estudiantes manifiestan estar de acuerdo y totalmente de acuerdo
con las clases magistrales como estrategia didactica de los profesores
universitarios, lo que evidentemente demuestra la cultura pedagdgica tradicional
en las clases de Derecho.
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3.3.3. Percepciones de los estudiantes sobre las Estrategias Didéacticas

aplicadas a Derecho.
Las estrategias didacticas especificas utilizadas en el desarrollo de las asignaturas
de la carrera profesional de Derecho, son basicamente el estudio de casos reales y

simulados, la teoria fundamentada, entre otras.

En el cuestionario aplicado a los 80 estudiantes que participaron de esta investigacion,

en esta dimension, el mayor valor de la media (3.85) es para el item: los profesores
presentan casos reales relacionados con el Derecho, durante el desarrollo de las

asignaturas, seguido del valor 3.84 para “Los casos presentados por los profesores

permiten el aprendizaje de la Teoria del Derecho, la jurisprudencia existente, entre

otros”.

Tabla 8: Estrategias Didacticas Aplicadas a Derecho

Maximo

Media

Desviacion
estandar

Varianza

Casos reales
relacionados con
el Derecho
Casos simulados
relacionados con
el Derecho

Los casos
permiten el
aprendizaje de la
Teoria del
Derecho, la
jurisprudencia
Debate y la
discusién en clase
Lectura previa de
los estudiantes
Exposiciones
orales de los
estudiantes

80

80

80

80

80

80

5

3,85

3,76

3,84

3,71

3,54

3,77

,873

,931

,906

,845

,885

,900

, 762

,867

,821

714

,783

,809
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El item menos valorado por los estudiantes con 3.54 se refiere a los profesores exigen
la lectura previa de los estudiantes (lecturas referidas al tema o contenidos a tratar en

clase).

En todos los items el valor de la desviacion estandar y de la varianza es menor a 1, lo

gue significacién una concentracién de los datos cercana a la media.

Gréfico 6: Estrategias Didacticas Aplicadas al
Derecho de Sucesiones
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Al comparar los items que comprende esta dimension, en el grafico 6 se observa que,
la estrategia de estudios de casos es la mas aplicada por los profesores al desarrollar
las asignaturas de Derecho, luego estan las exposiciones orales para fortalecer la
competencia comunicativa y la argumentacién juridica y, los debates que son muy

necesarios para la formacion del perfil de abogado.

En el grafico 7, esta el detalle de las opiniones de los estudiantes con relacion a la
estrategia estudios de casos reales en el desarrollo de asignaturas como el Derecho
de Sucesiones. El 72% de estudiantes estan entre de acuerdo y muy de acuerdo con

la aplicacidon de esta estrategia didactica.

Cabe precisar que, los errores judiciales son posibles de analizar con la aplicacion de

esta estrategia, especialmente tomando escenarios reales.
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Grafico 7: Los profesores presentan casos reales

relacionados con el Derecho
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En el grafico 8, se observa que el 67% de estudiantes estan de acuerdo o muy de

acuerdo con la aplicacion de la estrategia didactica del estudio de casos, dado que su

presentacion permiten el aprendizaje de la Teoria del Derecho, la jurisprudencia

existente, entre otros.
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Grafico 8: Los casos presentados por los profesores
permiten el aprendizaje de la Teoria del Derecho, la
jurisprudencia existente, entre otros.
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3.3.4. Percepciones de los estudiantes sobre la Investigacion Formativa como

Estrategia Didactica en Derecho.

En la tabla 9, se presentan las valoraciones de los estudiantes respecto a las
estrategias didacticas que permiten el desarrollo de la competencia investigativa muy
necesaria para el futuro profesional del Derecho. Con el valor 3.54 de la media que es
el mas alto para esta dimensién, corresponde al item “Los profesores motivan en mi el

desarrollo de la capacidad para la investigacion”

Tabla 9: La investigacion Formativa como estrategia, Estadisticos descriptivos
Desviacion
N Minimo Méximo Media estdndar  Varianza

Explicar y luego

aplicar en la practica 80 1 5 3,50 ,981 ,962
de lo aprendido

Simulaciones para

que el alumno 80 1 5 3,37 ,986 ,972
apliquelo aprendido

Apuntes de la Web,

bases de datos 80 1 5 3,35 1,032 1,066
Desarrollo de la
capacidad de 80 1 5 3,54 ,993 ,986
investigacion
Seguimiento a
trabajos/investigacio 80 1 5 3,51 ,886 ,785
nes
Clima en aula es de
confianza 80 1 5 3,46 ,927 ,859
Buen trato a los

80 1 5 3,35 1,069 1,142

estudiantes

Los aspectos mas débiles corresponden a la incorporacién de las TIC en el proceso
de ensefianza aprendizaje y el clima en el aula. El valor 3.35 de la media corresponden
a: “Los profesores utilizan apuntes de la Web, obtenidos de revistas cientificas
virtuales, bases de datos, buscadores académicos” y “Los profesores tratan a todos

los alumnos por igual durante el desarrollo de sus clases” (ver grafico 9)
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Grafico 9: Estrategias Didacticas de investigacion formativa
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Segun lo presentado en el grafico, los apuntes en la web, el uso de bases de datos,

las consultas en revistas indizadas online, en un aspecto a fortalecer en los profesores

universitarios que ensefan en la Escuela de Derecho. Otro aspecto a superar es el

buen trato a los estudiantes, sin duda que este aspecto forma la actitud del estudiante

y es un asunto prioritario.

En el grafico 10, se observa que, el 57% de los estudiantes manifiestan estar de

acuerdo o muy de acuerdo en reconocer que sus profesores les motivan a desarrollar

la capacidad investigativa; sin embargo el 43% no siente la misma motivacion.

Cabe precisar que la capacidad de investigacion es muy necesaria en la formacion de

los futuros abogados, su desarrollo facilitaria mejoras en sus argumentaciones,

defensas, oralidad y, mas adelante cuando se desempefien como jueces, toma de

decisiones correctas y minimicen los errores judiciales que afecten a otras personas.
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Grafico 10: Los profesores motivan en mi el desarrollo de
la capacidad para la investigacion
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En el gréfico 11, se observa que el 50% de estudiantes reconocen que los profesores

se preocupan por lograr un buen clima en el aula, condicion basica y necesaria para

promover el desarrollo de los aprendizajes. Preocupantemente el otro 50% tiene una

percepcion contraria y esto lo manifiesta en estar parcialmente de acuerdo, en

desacuerdo o muy en desacuerdo.
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Grafico 11: El clima dentro del aula es calido y de confianza.
(Los profesores tratan con respeto a los estudiantes
generando un clima de confianza en la clase).
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3.3.5. Percepciones de los estudiantes sobre la Evaluacion Didactica.

La evaluacion de los aprendizajes es componente muy importante en el proceso
de formacion profesional de los universitarios, especialmente de la carrera de Derecho.
La evaluacion tiene por finalidad contribuir al desarrollo académico y formativo, pero
también tiene un efecto administrativo de aprobacion o desaprobacién de una

asignatura lo que le permite o no el avance de sus estudios en la carrera.

En la Tabla 10, se observa el valor de la Media, la desviacion estandar y

varianza de cada uno de los items relacionados con la dimension evaluacion didactica.

El item referido a los examenes escritos de medio ciclo y del mismo es uno de
los mas valorado por los estudiantes y le corresponde el valor de la media mas alto:
3.23. Se resalta en este analisis porque es otro de los indicadores de la educacion

tradicional muy arraigada en la cultura pedagdégica universitaria.

Tabla 10: Evaluacion Didactica, Estadisticos descriptivos
Desviacion Varianz

N Minimo Méaximo Media estandar a

Examenes
escritos de
medio ciclo y de 80 1 5 323 1,102 1,215
fin de ciclo
Autoevaluacion
y coevaluacion 80 1 5 3,19 1,080 1,167
Entrega
oportuna de 80 1 5 284 1,195 1,429
resultados
T f i

ransferencia . h c . 989 977

del aprendizaje

El valor mas bajo de 2.84, esté referido a la entrega oportuna de los resultados de las

evaluaciones por parte de los profesores hacia los estudiantes.
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Grafico 12: Evaluacion Didactica
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En el grafico 12, se observa que la transferencia de los aprendizajes hacia otros
escenarios, es decir que la aplicacion de lo aprendido a diversas situaciones en
valorado con 3.4 de promedio. También es claramente evidente la insatisfaccion de

los estudiantes respecto a la entrega oportuna de sus resultados de las evaluaciones.

Con la finalidad de analizar un poco mas el detalle de las opiniones de los estudiantes
respecto a la estrategia de evaluacion con un examen a mitad del desarrollo del ciclo
académico y otra al finalizar, se elaboro el grafico 13, en éste se puede apreciar que
mas del 60% no tiene una opinién positiva, al manifestar su parcialidad en el acuerdo,

su desacuerdo y muy en desacuerdo.

Es evidente que, en la formacion de los abogados en la universidad las estrategias de
evaluacion tienen que ser mas de proceso, tal como se estéd desarrollando en otros
espacios formativos con la finalidad de ir desarrollando las competencias profesionales

comprendidas en el perfil.
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Grafico 13: Los profesores utilizan sélo examenes escritos
de medio ciclo y de fin de ciclo para evaluar lo aprendido
en la asignatura
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3.3.6. Comparaciones entre dimensiones de las Estrategias Didacticas en

Derecho.

En el grafico 14, se representa la comparacion de las puntuaciones de las medias
sobre las cinco dimensiones que comprende el proceso de formacién profesional
analizado con estudiantes de la Carrera Profesional de Derecho, especificamente en

el marco del desarrollo de la asignatura de Derecho de Sucesiones.

Grafico 14: PROMEDIO POR DIMENSIONES
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Las estrategias didacticas aplicadas al Derecho son las mas valoradas con un valor
total de 3.75, lo cual es muy positivo, puesto que los estudiantes estan muy interesados
en los aspectos relacionados con la carrera profesional, por tanto, estrategias como el
estudio de casos, la investigacion formativas son muy necesarias para el logro del perfil

de egreso.

Con el 3.68 de puntuacion, se observa que las estrategias didacticas generales son
también valoradas por los estudiantes, aunque con manifestaciones preocupantes en
algunos aspectos como el caso especifico de la clase magistral como una estrategia
prioritaria en la formacion de abogados, lo cual se tiene que revertir con estrategias de

mayor énfasis en los estudiantes y en su proceso de aprendizaje.

En el orden siguiente estan las estrategias de planificacion didactica con un valor de
media de 3.58. La importancia de la planificacion mediante un silabo, la prevision de
materiales educativos y la evaluacion de entrada para conocer los saberes previos de
los estudiantes respecto a una asignatura es muy positivo para la formacion

universitaria.

Las estrategias de investigacion formativa han obtenido un puntaje del promedio de
3.44, lo cual nos indica que existe motivacion en los estudiantes por formar la
capacidad investigativa muy necesaria en el perfil de un abogado, eso implica la lectura
continua, la indagacién en fuentes escrita y con el uso de las tecnologias de

informacion y comunicacion entre otros medios.

Finalmente, esta la evaluacién didactica,
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CONCLUSIONES

La formacién de abogados en el pais es un factor clave para la mejora en la
administracion de justicia, los hechos facticos que observamos hoy en dia en la
sociedad, han generado cierta desconfianza por parte de la ciudadania respecto al
perfil profesional.

Es asi que el Estado Peruano ha implementado una politica de control de la

calidad mediante el proceso de acreditacion que se realiza a través del SINEACE.

En el diagndstico realizado en el que participaron 80 estudiantes de una Escuela
de Derecho de una Universidad de Chiclayo. Mediante un cuestionario se
determiné que las estrategias didacticas especificas aplicada al Derecho son las
mas valoradas. Estas son fundamentalmente el estudio de casos en sus dos
modalidades, casos reales y casos simulados, ademas que éstos contribuyen a la
aplicacion de la teoria del Derecho y la jurisprudencia. También en este rubro
encontramos a la investigacion formativa para desarrollar las capacidades
investigativas muy necesarios en los abogados, Ambas estrategias didacticas bien
utilizadas son determinantes para minimizar los errores judiciales, que actualmente
son frecuentes pero que deben ser revertidos a favor de la administracion de

justicia.

En las estrategias didacticas, la evaluacion de los aprendizajes es un aspecto que
preocupa a los estudiantes de la carrera profesional de Derecho, debido que los

examenes de medio ciclo y fin de ciclo son las més utilizadas por los profesores y
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no es de total acuerdo de los alumnos, también existe insatisfaccion porque los

docentes no comunican oportunamente los resultados de los aprendizajes.

Los errores judiciales son un aspecto a trabajar en la formacion de abogados, para
ello se requiere aplicar estrategias didacticas que fomenten el aprendizaje en el
estudiante mediante actividades que él realice, investigue, los casos reales, los

analice, evalle y tome decisiones correctas.
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SUGERENCIAS

Las universidades que cuenten con la carrera profesional de Derecho deben revisar
el perfil de egreso de sus estudiantes con la finalidad de formular las competencias
profesionales idoneas que requiere éste para que en el futuro administre justicia

correctamente.

Los docentes universitarios deben ser constantemente capacitados en pedagogia
y didactica, especialmente aquellos que carecen de formacion pedagdgica y que
ejercen la docencia universitaria como es el caso de los abogados. Los profesores
deben dominar estrategias didacticas que permitan que el proceso de ensefianza

aprendizaje sea el mas idéneo en la formacion de abogados.
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ANEXOS



ENCUESTA A ESTUDIANTES

Estimado estudiante:

Esta encuesta tiene como finalidad conocer cudl es tu opinidn con relacion a las estrategias metodoldgicas de
ensefianza que utilizan tus profesores en el desarrollo de las asignaturas. Los resultados nos permitiran tomar

decisiones de mejora y contribuir a la calidad de la formacién personal y profesional en la carrera de Derecho.

Te invitamos a participar con tus respuestas.

A. Datos Generales:

1. Carrera/Especialidad:

4. Sexo:

5. Edad:

6. Fecha:

B. Ambiente de Clase:

7. Numero de alumnos promedio en clase:

8. Aula/Sala de litigacion

9. lluminacion:

1) Inadecuada
2) Adecuada

10. Ventilacion:

1) Inadecuada
2) Adecuada

11. Acustica:

1) Inadecuada (si hay ruidos por
construccién, bullicio general, ruidos de
los pasillos, etc. que interrumpen el
desarrollo de la clase)

2) Adecuada

12. Equipamiento: Elementos tecnoldgicos en
funcionamiento (computadora, ecran, proyector, etc.):

1) Si
2) No

13. Disposicion de las carpetas (mayormente):

1) Enfilas

2) Encirculo

3) Engrupos
4) Encuadrado
5) Otros:

14. Observaciones del ambiente:
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Para contestar las preguntas que siguen utilice la siguiente escala:

1 2 3 4 5
Totalmente en En desacuerdo Parcialmente de De acuerdo Totalmente de

desacuerdo acuerdo acuerdo

I Planificacion Didactica

15. Los profesores explican con claridad la importancia de las asignaturas en mi 2 3 4
formacién profesional

16. Los profesores presentany explican el silabo de la asignatura en la primera sesion 2 3 4
de clase.

17. Los profesores preparan materiales clasicos y los presentan al iniciar la asignatura 2 3 4
(Dossier, lecturas, separatas, guias, manuales, otros)

18. Los profesores elaboran materiales utilizando las TICs para el desarrollo de las 2 3 4
asignaturas (Aula virtual, Webquest, diapositivas, videos, otros)

19. Los profesores toman la evaluacion de entrada en su asignatura 2 3 4

Il. Ejecucion Didactica

20. Los profesores parten de lo aprendido en asignaturas anteriores (Recupera los 2 3 4
saberes previos y los tiene en cuenta en sus clases).

21. Los profesores promueven el trabajo individual del estudiante. 2 3 4

22. Los profesores promueven el trabajo cooperativo en clase (los estudiantes 2 3 4
trabajan dentro de clase en parejas, grupos o equipos)

23. Los profesores utilizan la clase magistral (clase expositiva) en el desarrollo de las 2 3 4
asignaturas

24. Los profesores utilizan el método socratico — mayéutico (explicacién, preguntas, ) 3 4
resolucion de problemas, construyendo criticamente la materia con participacidn
de los estudiantes)

25. Los profesores utilizan el método de andlisis de casos 2 3 4

26. Los profesores presentan casos reales relacionados con el Derecho, durante el 2 3 4
desarrollo de las asignaturas

27. Los profesores presentan casos simulados relacionados con el Derecho, durante 2 3 4
el desarrollo de las asignaturas

28. Los casos presentados por los profesores permiten el aprendizaje de la Teoria del 2 3 4
Derecho, la jurisprudencia existente, entre otros.

29. Los profesores fomentan el debate y la discusién en clase. (genera un ambiente 2 3 4
en el que los alumnos pueden expresar sus opiniones).

30. Los profesores exigen la lectura previa de los estudiantes (lecturas referidas al 2 3 4
tema o contenidos a tratar en clase).

31. Los profesores exigen exposiciones orales de los estudiantes 2 3 4

32. Los profesores utilizan el método de primero explicary luego aplicar en la practica 2 3 4
de lo aprendido.
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33.

Los profesores  utilizan simulaciones para que el alumno aplique los
conocimientos aprendidos de la materia.

34,

Los profesores utilizan apuntes de la Web, obtenidos de revistas cientificas
virtuales, bases de datos, buscadores académicos

35.

Los profesores motivan en mi el desarrollo de la capacidad para la investigacion.

36.

Los profesores realizan seguimiento a los trabajos/investigaciones que asigna en
Su Curso.

37.

El clima dentro del aula es célido y de confianza. (Los profesores tratan con
respeto a los estudiantes generando un clima de confianza en la clase).

38.

Los profesores tratan a todos los alumnos por igual durante el desarrollo de sus
clases.

Ill. Evaluacion Didactica

39.

Los profesores utilizan sélo examenes escritos de medio ciclo y de fin de ciclo para
evaluar lo aprendido en la asignatura

40.

Los profesores propician la autoevaluacion y coevaluaciéon de los estudiantes al
final de la clase. (fomenta que el estudiante reflexione sobre su aprendizaje y
evalue los aprendizajes de sus compafieros de clase).

41.

Los profesores entregan oportunamente los resultados de las evaluaciones del
curso.

42.

Los profesores propician la transferencia del aprendizaje. (Deja tareas de
aplicacidn practica de lo visto en clase).

4

Muchas gracias por su colaboracion
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