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Resumen

Actualmente, la competencia literaria, a pesar de ser un instrumento clave para el desarrollo
de las competencias comunicativas, ha sido relegada a un segundo plano en el &mbito
educativo; por lo cual, los estudiantes presentan un escaso nivel del desarrollo de esta. Por
ello, es necesario que se integren nuevos enfoques y estrategias en el proceso de ensefianza
aprendizaje. En este contexto, se realizd una investigacion con el objetivo de disefiar una
propuesta didactica con enfoque semidtico mediada por TIC para mejorar la competencia
literaria en estudiantes de quinto grado de Educacion Secundaria de una institucion educativa
publica de la ciudad de Lambayeque. Para ello se empled el enfoque de investigacion
cuantitativo, el tipo de investigacion no experimental y el disefio descriptivo-propositivo. Para
la recoleccion de datos se aplicd el instrumento «Escala Likert para evaluar la competencia
literaria» a una muestra de 32 estudiantes elegidos mediante la técnica de muestreo no
probabilistico por conveniencia. Los resultados mostraron que los estudiantes presentan una
deficiente competencia literaria, puesto que la totalidad de participantes se ubico en los
niveles no competente y en inicio. Ante ello, se logré disefiar y validar una propuesta
didactica de comprensién y produccion discursiva bajo el enfoque semidtico mediada por
recursos TIC. Se llegd a la conclusion que los estudiantes presentan una deficiente
competencia literaria; por lo tanto, es necesario aplicar la propuesta didactica con enfoque
semidtico.

Palabras clave: analisis literario, escritura, semiotica, tecnologia de la informacion.



Abstract

Currently, literary competence, despite being a key instrument for the development of
communication skills, has been relegated to the background in the educational field; therefore,
students have a low level of development of this. Therefore, it is necessary to integrate new
approaches and strategies in the teaching-learning process. In this context, an investigation
was carried out with the objective of designing a didactic proposal with a semiotic approach
mediated by ICT to improve literary competence in fifth grade students of Secondary
Education of a public educational institution in the city of Lambayeque. For this, the
quantitative research approach, the type of non-experimental research and the descriptive-
propositional design were used. For data collection, the «Likert Scale to assess literary
competence» instrument was applied to a sample of 32 students chosen using the non-
probabilistic convenience sampling technique. The results showed that the students have poor
literary competence, since all the participants were at the non-competent and beginning levels.
Given this, it was possible to design and validate a didactic proposal for comprehension and
discursive production under the semiotic approach mediated by ICT resources. It was
concluded that the students present a deficient literary competence; therefore, it is necessary

to apply the didactic proposal with a semiotic approach.

Keywords: literary analysis, writing, semiotics, information technology.



I. Introduccién

Los acelerados avances tecnologicos de las ultimas décadas han generado importantes
transformaciones en los diversos ambitos de la sociedad. El uso masivo de los dispositivos
moviles, el internet y la diversidad de redes sociales han acortado cada vez mas las distancias
y han contribuido significativamente con la cultura de la globalizacion. Asimismo, las
diversas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) han propiciado la llamada
sociedad del conocimiento, en la que el acceso y difusion de este es mas sencillo y esta al
alcance de toda la poblacion, para que esta pueda emplearlo en los diversos ambitos y asi
promover el progreso y desarrollo. En esta linea, también la forma de acceder a la literatura ha
cambiado. Anteriormente, se compraba libros fisicos. Sin embargo, actualmente, estos son
poco comerciales y se prefiere la literatura en formatos digitales. Pero, dado el caracter digital
y la facilidad para difundirlos, se corre el riesgo de que no todas las publicaciones en internet
tenidas como literatura lo sean realmente.

En este contexto, es fundamental que los estudiantes de Educacion Basica Regular (EBR)
desarrollen la competencia literaria, la cual implica que sean capaces de discriminar los textos
que leen, comprenderlos de manera critica y escribir los suyos de manera creativa. Sin
embargo, la realidad es que existe un gran déficit en esta competencia y la gran mayoria de
educandos no es capaz de distinguir entre un texto literario de otro que no lo es. Ademas,
como indica el Ministerio de Educacion y Formacién Profesional (2019), la rapida
digitalizacion de la informacién ha provocado mayor predisposicion a la lectura; sin embargo,
se trata de una lectura superficial e instantdnea, que no se detiene a pensar criticamente, a
analizar e interpretar la informacion para elaborar juicios fundados que permitan construir
conocimientos. Por otro lado, los jovenes y adolescentes se han desligado de la lectura por
placer, que comprende textos literarios como poesia 0 novelas y se centra en la lectura por
necesidad practica (horarios de transporte, eventos, recetas, etc.). A esto se le suma que
actualmente existe un mayor porcentaje de estudiantes que consideran la lectura como una
«pérdida de tiempo». Por ello, es importante que se propongan medidas oportunas, se disefien
e implementen programas y actualicen las metodologias de ensefianza de esta disciplina, para
responder a las necesidades actuales, priorizando el andlisis del sentido y significado profundo
de los textos.

Dicha deficiencia tanto en la lectura como escritura literaria trasciende a la realidad educativa
nacional e incluso internacional. Cabe precisar que, si bien no existen estudios sobre

competencia literaria, propiamente dicha, a gran escala, si se han evaluado las competencias



lectora y escrita, de manera separada. Las cuales son componentes basicos de la anterior y
guardan una estrecha relacion; puesto que mientras mas lean los estudiantes, fortaleceran mas
sus capacidades para analizar, interpretar y criticar textos y, por lo tanto, también para escribir
con mayor destreza. Por ello, a continuacion, se presentan los principales hallazgos en cuanto
a estas a nivel mundial, nacional y local.

En primer lugar, en el ambito internacional se cuenta con el Programa Internacional de
Evaluacién de los Alumnos (PISA). Esta prueba se aplicé en el 2018 y participaron
estudiantes de 15 afios de 79 paises y se evaluaron los siguientes procesos: localizacion de
informacion relevante, comprension, y, valoracién y reflexion sobre la forma y el contenido
del texto. Los resultados demostraron que el 54 %, que representa a mas de la mitad de los
participantes, alcanzé resultados por debajo de la medida promedio (Ministerio de Educacion,
[Minedu] 2018); lo cual indica que no tienen suficiente comprension de los textos que leen, ya
que, solo identifican las ideas relevantes en textos medianos, interpretan el significado de
manera limitada mediante inferencias bésicas y realizan reflexiones sencillas. De manera
similar, se realizd el Tercer Estudio Regional, Comparativo y Explicativo (TERCE) por el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) (2015),
en el cual participaron 15 paises de la region y un estado de México. Entre las competencias
que evaluo este estudio estan la lectura y la escritura y se calificd en base a cuatro niveles,
donde el nivel 1V corresponde al Satisfactorio. En lectura, solo el 14 % de estudiantes de
sexto grado alcanzaron el Nivel IV, mientras que las demas evidencias un deficiente dominio
de la comprension intratextual, intertextual u metalinglistico y tedrico, en los procesos de
lectura literal, inferencial y critico. En escritura, mas del 40 % de participantes no alcanza el
Nivel 1V en el dominio textual (coherencia global, concordancia y cohesion), en el dominio de
convenciones de legibilidad (gramatica y ortografia) y sobre todo en el dominio discursivo
(proposito, género y registro) (LLECE, 2015). En sintesis, la deficiente competencia literaria
expresada en la lectura y escritura es notable en los distintos sistemas educativos del mundo.
En segundo lugar, a nivel de Peru, la competencia literaria ha sido relegada en los documentos
curriculares, programas y politicas educativas. Cabe indicar que, en el actual Curriculo
Nacional de la Educacién Basica, pilar basico que establece los objetivos y fundamentos de la
educacion nacional, no se considera una competencia relacionada directamente con la
literatura. sino que esta es abordada como parte de las competencias “lee diversos tipos de
textos en su lengua materna” y “escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”
(Ministerio de Educacion, 2016), las cuales atienden a los textos literarios en una minima

proporcion. De modo semejante, el Proyecto Educativo Nacional 2036 (PEN) comprende los
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aspectos a mejorar en la educacion para el afio 2030. Si bien, en este se contempla el arte, y
como parte de él las artes escénicas (que implica un cierto vinculo con la literatura), no se
hace mencion explicita de la comprensidn o produccion literaria. En suma, los documentos de
gestion educativa a nivel nacional pasan por alto la literatura. Cabe indicar que, existe un
cierto interés por revalorarla a través de eventos como los Juegos Florales Escolares
Nacionales (JFEN); sin embargo, no son suficientes y se requiere un mayor grado de atencion
para lograr superar la problematica.

Algunos estudios que proporcionan datos sobre el nivel de las competencias relacionadas con
la competencia literaria son los llevados a cabo por el Ministerio de Educacion. Uno de ellos
es la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) aplicada en el 2019, con el objetivo de
determinar el nivel de logro de los estudiantes en algunas competencias, entre ellas, lectura.
Los resultados demostraron que, en esta, tan solo el 14 % de los participantes de segundo
grado de secundaria se ubican en el nivel satisfactorio, mientras que el 26 % en proceso y el
60 % en el nivel de inicio y previo al inicio (Minedu, 2019), mientras que la gran mayoria no
logra comprender los textos que leen. De manera anéloga, se tiene la Evaluacion Muestral de
Estudiantes (EM) de segundo grado, aplicada en 2018 a una proporcion representativa de
educandos de instituciones publicas y privadas a nivel nacional. La prueba de escritura evalué
las distintas capacidades y criterios que forman la competencia establecida en el Curriculo
Nacional de la Educacion Basica (CNEB). Como resultado se obtuvo que el 77 % no alcanza
un nivel satisfactorio, siendo la mayor incidencia en los colegios estatales (Minedu, 2018).
Asimismo, segun el TERCE, los estudiantes peruanos tienen un insuficiente dominio de la
escritura en comparacion con la medida promedio de los demaés paises.

En tercer lugar, a nivel regional también la situacion de la competencia lectora y escrita es
precaria. Segun los resultados de la tltima ECE, solo el 14 % de los participantes alcanz6 un
nivel satisfactorio; mientras que mas del 60 % demostro estar en los niveles de inicio y previo
al inicio. Asimismo, especificamente en la provincia de Chiclayo, el 50 % de estudiantes
demostré no comprender los textos que leen. Por tanto, se corrobora que también a nivel de
Lambayeque, el problema de la comprension de textos y por ende de la competencia literaria
es trascendente, siendo el factor didactico, uno de los principales causantes de dicha
situacion. Ademas, el estudio realizado por Hernandez (2019) en estudiantes de quinto grado
de una institucion chiclayana, evidencia que mas del 80 % de participantes se encuentra en los
niveles de inicio y en proceso de desarrollo de la competencia literaria, y tan solo el 18 %
alcanzd el nivel de logro esperado. En sintesis, los estudios mencionados resaltan la

deficiencia existente en cuanto a lectura y escritura en los estudiantes de nivel secundario y
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justifica la importancia de priorizar la ensefianza de la competencia literaria considerando la
dimension discursiva del texto.

Contextualizando en el ambito local, especificamente en los estudiantes de quinto grado de
una institucion educativa puablica ubicada en la ciudad de Lambayeque, de la region
homonima, se observo que presentan un deficiente nivel de logro de la competencia literaria.
Esto se manifiesta en la dificultad para analizar, interpretar y criticar textos literarios. Asi
como para manifestar sus pensamientos 0 emociones a traves de la escritura literaria. Las
causas de la situacion descrita derivan de diversos factores: la familia; que debido a la
condicion socioeconémica, generalmente media y baja, no cuenta con los medios para
promover la lectura; asimismo, la comunidad no propicia el interés por la literatura; y
principalmente, el factor pedagogico y didactico; ya que los docentes siguen empleando
metodologias tradicionales en la ensefianza de la literatura, persistiendo la tendencia de
centrarse en el estudio biogréafico e historico de los textos literarios. Es decir, se da mayor
relevancia al estudio de aspectos formales del texto, dejando de lado la interpretacién de su
sentido y desligandolo de la cultura y sociedad. Ademas de ello, no se tienen en cuenta el
empleo de recursos tecnoldgicos que podrian contribuir significativamente en la ensefianza de
dicha disciplina. Esto tiene como consecuencia que los estudiantes no desarrollen una
adecuada competencia literaria y culminen su Educacion Basica sin haber desarrollado las
destrezas para comprender y producir un texto de manera adecuada,

Teniendo en cuenta todo lo expuesto anteriormente, se formul6 la siguiente pregunta de
investigacién: ;Como mejorar la competencia literaria en los estudiantes de quinto grado de
Educacion Secundaria de una institucion educativa puablica de la ciudad de Lambayeque?
Asimismo, se planteé como objetivo general: disefiar una propuesta didactica con enfoque
semidtico mediada por TIC para mejorar la competencia literaria en estudiantes de quinto
grado de Educacion Secundaria de una institucion educativa publica de la ciudad de
Lambayeque. Para ello, se tienen como objetivos especificos: 1) medir el nivel de logro de la
competencia literaria de los estudiantes de quinto grado de Educacion Secundaria de una
institucién educativa publica de la ciudad de Lambayeque, 2021, y 2) establecer las
caracteristicas de una propuesta didactica con enfoque semidtico mediada por TIC para
mejorar la competencia literaria de los estudiantes de quinto grado de Educacion Secundaria
de una institucion educativa publica de la ciudad de Lambayeque.

Este estudio se justifica desde los aspectos planteados por Fuentes et al. (2020): tedrico,
metodoldgico, practico y social. En lo tedrico, esta investigacion es importante porque revisa

y asimila las teorias mas relevantes sobre el andlisis de textos desde un enfoque semiotico y
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sobre la competencia literaria, la cual se pretende desarrollar. En lo metodolégico, los
procedimientos empleados permitieron alcanzar el objetivo planteado; ademas, aporta un
instrumento de investigacion valido y confiable para medir la competencia literaria en
estudiantes de nivel secundario. En el aspecto practico, se disefi0 y acreditd una secuencia
didactica con enfoque semidtico orientada a solucionar una problemaética presente en el aula:
el deficiente nivel de competencia literaria que presentan los educandos. Para ello, se empleo
una metodologia de ensefianza activa que integra las TIC en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Por altimo, en el aspecto social, los beneficiarios directos son los estudiantes de
quinto grado de Educacion Secundaria de una institucion educativa publica de la ciudad de
Lambayeque, a quienes le permitira desarrollar destrezas relacionadas con la comprension y
produccién literaria, y como beneficiarios indirectos a los docentes del area de comunicacion;
ya que ofrece una secuencia de talleres didacticos que estos pueden implementar en su labor

pedagbgica.
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I1. Revisién de literatura

A continuacion, se sistematizan los principales antecedentes del presente estudio a fin de
delimitar la problematica de la deficiente competencia literaria en estudiantes de Educacion
Secundaria y de conocer la efectividad de integrar programas con enfoque semiotico y
herramientas TIC en el desarrollo de la competencia literaria. Estos se presentan teniendo en
cuenta el lugar donde fueron desarrollados: internacional, nacional y regional.

En el ambito internacional, Gonzalo (2020) realizé una investigacion accion en un centro
educativo de Navarra, Espafia. Esta tuvo como objetivo demostrar el impacto de la
incorporacion de la literatura digital en el desarrollo de la competencia literaria. El resultado
del pretest demostro que los estudiantes tenian un bajo nivel en la competencia literaria;
puesto que tenian escasos habitos lectores y, ademas, no lograban comprender adecuadamente
los textos. Sin embargo, después de incorporar la lectura de textos a través de formatos
digitales, se evidenciaron mejoras en cuanto a los conocimientos literarios, habilidades
comprensivas y expresivas, y de socializacion. Ademas, se demostr6é que la literatura juvenil
digital genera actitudes positivas en los estudiantes, es méas accesible e implica nuevas formas
de leer a través de diversos recursos multimodales. Sin embargo, supone una eleccion
cuidadosa para facilitar a los estudiantes textos literarios de calidad y que sean acordes a sus
intereses y nivel académico. Se concluy6 que el disefio e implementacion de propuestas
didacticas que integren herramientas digitales es beneficioso para la adquisicion y desarrollo
de la competencia literaria. Este estudio coincide con la presente investigacion en el empleo
de herramientas tecnoldgicas a fin de mejorar sus habilidades de comprension y produccion
literaria.

En esta misma linea, Agramonte (2017) desarroll6 un estudio bajo el enfoque mixto, con el
objetivo de proponer una multimedia, como medio tecnoldgico, para desarrollar la
comprension de textos literarios en estudiantes de 14 a 18 afios de una institucidn educativa
cubana. Como resultado se encontrd que los estudiantes presentan un nivel deficiente de
comprension de textos literarios. Luego, se disefid una multimedia que integra actividades
interactivas de comprensién, redaccion, ortografia y gramatica y, posteriormente, valor6 su
efectividad para favorecer el desarrollo de la comprension literaria, mediante el criterio de
especialistas. Se concluyd que la integracion tecnoldgica favorece el desarrollo de la
comprension de textos literarios; puesto que, los motiva a leer y les ayuda a sistematizar sus

conocimientos, facilitando la comprension. Por lo tanto, se puede afirmar que la mediacion de
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herramientas tecnoldgicas en el proceso de ensefianza aprendizaje de la competencia literaria
es efectiva.

Asimismo, en una institucion espariola, Romero et al. (2018) desarrollaron una investigacion
cuantitativa cuyo objetivo fue determinar la relacion entre la comprension de textos y la
competencia literaria en estudiantes de tercer grado de educacion secundaria. Los resultados
demostraron que existe una relacion directa entre el nivel de comprension lectora y el
desarrollo de la competencia literaria. A modo de conclusién, recomiendan a los docentes
fomentar la lectura desde un enfoque sistematico e interdisciplinar, comprendiendo la
intertextualidad con Gotras obras literarias y con la cultura, para asi motivar a los estudiantes
y favorecer su disfrute de la literatura. En definitiva, es necesario que se replantee la forma de
ensefianza de la competencia literaria y se promueva a partir de una correcta interpretacion
critica de los textos; la cual puede ser lograda a partir de un anélisis semiotico.

En el &mbito nacional, Herrera y Roque (2017) realizaron un estudio cuantitativo con
estudiantes de una institucion educativa de Puno. Esta tuvo como objetivo determinar la
influencia de la aplicacion del método semidtico para fortalecer la comprension de textos
narrativos. La estrategia empleada consistio en realizar un analisis semiotico de los textos
propuestos teniendo en cuenta las fases: antes, durante y después de la lectura. Los resultados
demostraron que la aplicacion del método semidtico permitié mejorar significativamente el
nivel de comprension de textos que presentaban los estudiantes. Por tanto, se asume que la
aplicacion de una propuesta de andlisis de textos narrativos con enfoque semidtico es una
alternativa prometedora para el desarrollo la competencia literaria.

Ayala y Montalvan (2020) llevaron a cabo una investigacion cuantitativa con el objetivo de
determinar el nivel de la competencia literaria en estudiantes de una institucion educativa de
Lima. Los resultados evidenciaron que mas del 85% de los participantes alcanzé un nivel
medio. Ello muestra que la competencia literaria no esta desarrollada de manera 6ptima y que
los estudiantes no logran relacionarse por completo con la literatura, les cuesta ain interpretar
criticamente y, ain mas, producir un texto literario. Ademas, sostienen que en el Peru el area
curricular de Comunicacion no contempla la competencia literaria como tal, sino que esta es
parte de las competencias comunicativas de lectura y escritura; no obstante, generalmente se
enfatiza en los procesos cognitivos o en distintos tipos de textos y se deja de lado la educacion
literaria. Ante ello es necesario que en el aula de clase se brinde mayor atencion a lo literario
como una forma de acercar al estudiante con lo linglistico, pero también con lo cultural y

social a partir de una interpretacion critica del texto literario.
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Asimismo, Chuquiruna (2020) sostiene que actualmente los estudiantes presentan un bajo
nivel en cuanto a la competencia literaria, siendo la causa principal el empleo de metodologias
de ensefianza desfasadas y poco pertinentes para suscitar el interés del estudiante por los
textos literarios. Su investigacion se enmarco en el enfogue cuantitativo y tuvo como objetivo
determinar el impacto de la aplicacion de estrategias didacticas en el fortalecimiento de la
competencia literaria en estudiantes de secundaria de un colegio de Cajamarca. Los resultados
permitieron comprobar que la implementacion de estrategias didacticas activas e innovadoras
influye de manera positiva en el desarrollo de la competencia literaria. En resumen, es
beneficioso implementar programas didacticos que incluyan estrategias didacticas activas e
innovadoras para lograr aprendizajes significativos en los educandos.

En el ambito regional, Hernandez (2019) realizO un estudio cuantitativo con disefio
preexperimental, cuyo objetivo fue elaborar un modelo didactico sobre interpretacion
semiotica de textos narrativos para desarrollar la competencia literaria en estudiantes de
secundaria de un colegio Chiclayo. Los resultados del pretest mostraron que tan solo el 18 %
de los participantes mostro un desarrollo 6ptimo de la competencia literaria. Sin embargo, tras
aplicar el modelo de interpretacion semiética de textos narrativos se logro fortalecer
significativamente dicha competencia en los estudiantes. Por tanto, se comprobd que las
propuestas didacticas que integren el analisis de textos desde una perspectiva semidtica son
beneficiosas para desarrollar tanto la comprension como la produccién de textos literarios.
Seguidamente, se desarrollan los principales aportes tedricos que sustentan la presente
investigacion. Para ello, se exponen y contrastan las teorias, enfoques y modelos que permiten
comprender cada una de las variables de estudio y sus dimensiones.

Competencia literaria

Para comprender la competencia literaria, es preciso partir por entender qué es una
competencia. Al respecto, Bustamante (2012) argumenta que la palabra competencia es un
concepto que se ha ido transformando segun los contextos de uso; en este caso, los diversos
ambitos sociales. No obstante, sostiene que la formacion por competencias supone el proceso
por el cual se logra el desempefio idéneo de una persona en una determinada actividad, a
partir del empleo de conocimientos, habilidades y destrezas articuladas. En esta misma linea,
Ouellet (2000) la define como una estructura compleja de actitudes, conocimientos y
habilidades que permiten realizar un trabajo o resolver un problema especifico. Por su parte,
Dominguez y Rojas (2020) sostienen que un estudiante es competente cuando es capaz de

seleccionar y reunir saberes, habilidades y actitudes como un todo para aplicarlo en una
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situacion dada. En definitiva, una competencia es mucho mas que el cimulo de conocimientos
y habilidades.

Desde el enfoque socioformativo, Tobdén (2017) conceptualiza la competencia como
actuaciones integrales para distinguir, comprender, argumentar y resolver problemas del
entorno, mediante el desarrollo y aplicacion articulada de varios saberes (saber ser, saber
convivir, saber hacer y saber conocer), de manera idénea y buscando la mejora continua y
ética. En sintesis, las competencias son actuaciones integrales ante una determinada actividad
o problema del contexto. Implica el uso combinado de conocimientos, destrezas, actitudes y
valores para desarrollar una tarea de manera Optima. Por tanto, hablar del desarrollo de
competencias en educacion, supone la generacién de situaciones que permitan a los
estudiantes desarrollar este tipo de saberes (cognitivos y procedimentales) para afrontar una
determinada situacion problematica de su vida diaria.

La competencia linglistica (CL) guarda una estrecha relacion con la competencia
comunicativa. Esta tuvo su inicio con Chomsky quien acufié el término competencia
lingtistica con la finalidad de explicar como se adquiere y emplea el lenguaje para
comunicarse con los demas. En este contexto, distinguié dos conceptos basicos: competence y
performance, siendo la primera el conocimiento del sistema de reglas gramaticales que posee
el hablante-oyente ideal, mientras que la segunda hace referencia al empleo apropiado del
lenguaje en una situacion comunicativa (Chomsky, 1965). Posteriormente, Hymes (1996)
perfecciona la definiciébn de Chomsky y conceptualiza competencia comunicativa como el
empleo del lenguaje de acuerdo con el contexto donde se desarrolla la interaccion
comunicativa. Es decir, esta va mas alla de los conocimientos gramaticales (competencia
linguistica) e implica cuando hablar y cuando no, sobre qué, con quién, como y donde. Segln
Martos (2018), la competencia comunicativa es la capacidad que permite a las personas no
solamente recibir informacion (comprender), sino también producir enunciados significativos
en un determinado contexto sociocultural. En resumen, la competencia comunicativa,
entonces, se define como el manejo apropiado de las normas lingdisticas en una situacion
comunicativa.

A su vez, la competencia literaria es entendida como la habilidad para recibir informacion y
procesarla cognitivamente, para generar un analisis literario y crear textos de este tipo. Eco
(1993) sostiene que un lector competente debe tener ciertas destrezas que le permitan dar
sentido a las expresiones linguisticas. En otras palabras, una persona posee competencia
literaria si es capaz de decodificar el codigo propuesto por un autor. Asimismo, la

competencia literaria es conceptualizada como el dominio de un conjunto de saberes
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necesarios para tratar los textos literarios, entre ellos se encuentran los saberes lingisticos y
textuales, los saberes pragmaticos que permiten entender el significado de los enunciados en
el contexto, los saberes literarios, conocimiento de las estrategias de lectura y saberes
intertextuales (Mendoza, 2001). Por su parte, Acosta-Gomez et al., (2020) definen la CL
como la habilidad que posee un lector para comprender-producir significados por medio de
distintos saberes (intertextos) précticos y teoricos, vinculados al texto y a su contexto y de
estrategias cognitivas para predecir, formular hipotesis, realizar inferencias, aportar
significacion e hilar cada segmento del texto para desentrafiar su significado global. En este
sentido, se puede afirmar que usualmente la competencia literaria es asumida como el disfrute
literario y la capacidad para interpretar adecuadamente un texto y emitir juicios de valor.

Cabe recalcar que existe una relacion estrecha entre la competencia comunicativa y la
competencia literaria. Por un lado, la competencia literaria permite que los educandos
desarrollen su competencia comunicativa y su capacidad para hacer juicios, generar ideas, y
valoraciones auténticas a partir del analisis, comprension y produccion de textos literarios
(Dominguez & Rojas, 2020). Por otro lado, Rojas (2018), sostiene que la competencia
lingtistica, dimension de la competencia comunicativa, tiene una importancia trascendental
en la adquisiciobn de la competencia literaria; dado que esta facilita una adecuada
interpretacion del texto literario; pero que esta a su vez es necesaria para aprender la
competencia linguistica; por ejemplo, adquirir determinado léxico a partir de un texto
literario. En sintesis, existe una relacion inherente y reciproca entre ambas competencias

En sintesis, la CL tiene una importancia significativa tanto en el &mbito educativo como social
del proceso de ensefianza-aprendizaje de las competencias comunicativas. Por lo cual, la
practica pedagdgica debe estar orientada a la formacion de lectores criticos, capaces de
comprender el contenido del texto, ademas de disfrutar el caracter estético de la obra literaria.
Asimismo, el docente debe ejercer la funcion de un intermediario critico entre el estudiante y
el texto, motivando la lectura y propiciando situaciones que permitan al estudiante poner en
practica su creatividad, capacidad argumentativa, interpretacion y produccion de textos.

Hablar de competencia literaria es hablar necesariamente de texto literario. Este tiene
caracteristicas especificas y, por tanto, su lectura implica ciertas exigencias entre ellas la
pronunciacion para lograr comprender su sentido y significacion. Los textos literarios tienen
comportamiento propio; que no esta determinada por los momentos histéricos del escritor y el
lector, no remite a un acto linguistico originario, sino que determina todas las presentaciones

y actos linglisticos (Dominguez & Rojas, 2020). De ahi el caracter inmortal estos tipos de
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textos y la necesidad de leerlos mas alla de su funcion comunicativa y de lo meramente
linguistico.

Por su parte, Mendieta (2018) define el texto literario como un conjunto coherente de
enunciados que configuran una unidad de sentido. Es decir, que tiene una intencion
comunicativa (busca transmitir un mensaje). Por ello, el lector, ademas de activar sus
conocimientos previos, debe seguir el juego de la imaginacién para poder captar el sentido del
texto. Ademas, se debe tener en cuenta a la forma en que estos son presentados: en prosa
(narrativa), en verso (poesia) o en dialogos (obras teatrales). De acuerdo con Dominguez y
Rojas (2020), algunos de los rasgos distintivos de los textos literarios son lo personal, el estilo
libre del autor que permite que se manifiesten algunas de sus caracteristicas personales; la
subjetividad, que imprime el autor a partir de sus experiencias, vivencias, perspectivas e
intenciones; las caracteristicas del lenguaje, como el predominio de sustantivos o adjetivos y
la carga efectiva.

Por lo que respecta a los componentes de la competencia literaria, estos han sido abordados
desde diversas perspectivas. Segun Mendoza (2001), la competencia literaria integra saberes,
habilidades y estrategias, asi como los criterios de valoracion acerca de la significacion
cultural y artistica de un texto; que de manera conjunta permiten construir el significado de un
discurso literario. Por tanto, segln este autor, el desarrollo de la competencia literaria se
organiza en tres aspectos: la recepcion lectora, el reconocimiento y analisis del discurso y la
aplicacion y produccion literaria. Por su parte, Ramirez (2021) considera que los aspectos que
conforman la competencia literaria son tres: la comprension de textos, la expresion escrita y el
manejo de obras literarias. De manera similar, Dominguez y Rojas (2020), partiendo del
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, consideran que el desarrollo de la
competencia literaria implica la percepcién, la produccién y la valoracién critica. Siguiendo
esta linea, en la presente investigacion se considera los siguientes componentes: comprension
discursiva literaria y produccion discursiva literaria, puesto que el conocimiento literario,
comprendido como los saberes intertextuales que permiten distinguir y valorar relaciones
entre textos literarios, esta presente en ambos componentes.

En primer lugar, la comprension discursiva es una de las destrezas linguisticas que hacen
referencia a la interpretacion del discurso escrito. En esta intervienen factores linguisticos,
cognitivos, perceptivos, actitudinales y sociologicos (Ramirez, 2021). Por lo tanto, ademas de
la comprensién o descodificacién linguistica, incluye la interpretacion del contenido y la
valoracion personal a la luz de los conocimientos previos y experiencias del lector. Ayala y

Montalvan (2020) sostienen que el objetivo de esta dimension es entender, inferir o distinguir
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las ideas basicas de la obra literaria e interpretarlas adecuadamente mediante un analisis
reflexivo.

Por lo tanto, se puede decir que la ensefianza de la competencia literaria no solo debe estar
centrada en contenidos literarios, sino en saberes de diversas areas; dado que, de ello
dependerd la interpretacion y comprension de un texto. En este contexto, Ayala y Montalvan
(2020) consideran que entre los conocimientos necesarios para una percepcion critica de los
textos literarios es necesario el desarrollo de saberes intertextuales, pragmaticos y
metatextuales. Los primeros, hacen referencia a los vinculos de la obra literaria con otros
textos que pueden ser citas, temas, argumentos, adopcion del ritmo o parodias (Gonzales,
2012). El conocimiento de los escritos relacionados con el texto facilita su comprension. Los
segundos, se relacionan con la gramatica y contexto del acto comunicativo, pues permiten
contextualizar los textos entre lo que se dice literalmente y lo que en realidad se quiere
transmitir, para obtener una comprension correcta del trasfondo del texto. Por ultimo, los
saberes metatextuales hacen referencia a la relacion entre textos, principalmente a relacion
entre un texto y otro que habla de él, para lo cual pone en juego una serie de conocimientos
culturales. En resumen, la dimension comprension discursiva literaria se relaciona con la
lectura y el entendimiento del texto literario. Supone analizar, interpretar y criticar el texto a
partir de sus caracteristicas linglistico-textuales, asi como socioculturales. Es decir, implica
comprender a cabalidad el mensaje linguistico que transmite, sus caracteristicas estéticas y su
relacion con el contexto cultural.

En segundo lugar, la produccion discursiva literaria se vincula con la expresion escrita. Segan
Ramirez (2021), esta destreza lingiistica alude a la produccion de significados mediante
enunciados escritos. Asimismo, Salazar (2020) afirma que la produccion discursiva es el
procedimiento para construir textos. Este proceso implica el empleo de ciertas estrategias
discursivas. De modo que, para componer un texto narrativo, se debe organizar su estructura y
emplear marcadores textuales caracteristicos de este tipo de discurso, que le otorguen
coherencia y cohesion. En definitiva, la produccion de discursos supone el proceso de
escritura de textos considerando sus caracteristicas linglistico-textuales y socioculturales. Lo
mencionado supone que la produccion debe estar guiada por un proceso sistematico de pasos
o fases que garanticen un producto de calidad. Como todo texto, la produccion de textos
literarios también debe considerar ciertos criterios como son las normas de textualidad.

En cuanto al proceso de produccién de textos, existen varios modelos que tratan de explicar
los pasos o fases que se deben seguir para obtener un texto de calidad. Uno de los mas

actuales y completos es el modelo de escritura Didactext. Se trata de un modelo
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sociocognitivo, pragmalingistico y didactico, que representa el proceso de produccién de un
texto escrito (Grupo Didactext, 2015). Es decir, integra diversos postulados de las teorias
cognitivas, sociales y linguisticas (Alvarez & Ramirez, 2006). Segln el Grupo Didactext
(2003), este modelo considera a la produccién de un texto como un proceso macro en el que
intervienen «factores culturales, sociales, afectivos, cognitivos, fisicos, discursivos,
semanticos, pragmaticos, verbales y didacticos» (p. 78). Por tanto, también contempla la
didéctica, es decir, la forma de ensefianza de la produccion escrita de textos.

Desde esta Optica, la produccion discursiva es un proceso circular y concéntrico que consta de
tres dimensiones: cultura, contextos de produccion e individuo, cuyos elementos son
interdependientes entre si. La primera dimension se trata del elemento marco que acoge toda
produccién e integra cada una de las esferas de la praxis humana, entre ellos, normas,
creencias, valores, sistemas de escritura, lenguaje, normas de textualidad, procesos de
escritura, experiencias historicas e ideologias. La segunda, contempla los contextos de
produccion del texto escrito; es decir, el conjunto de factores temporales, locales, culturales
sociales, etc., que constituyen el contexto en el que se desarrolla el acto comunicativo (Grupo
Didactext, 2015). Finalmente, la tercera contempla con los procesos y estrategias de escritura
que emplea el individuo para construir sentidos e historias. Por lo tanto, en este nivel se tienen
en cuenta los factores como la memoria, la motivacién y emociones, y las estrategias
cognitivas y metacognitivas empleadas de manera intencionada para lograr el objetivo de
escritura.

Por tanto, segun el Grupo Didactext (2015), el proceso de escritura comprende seis fases, en
las cuales se aplican ciertas estrategias cognitivas y metacognitivas. Ademas, se trata de un
proceso no lineal, sino recursivo. La primera fase, acceso al conocimiento, supone
familiarizarse con el género discursivo que se va a escribir y el tema, e implica investigar en
fuentes confiables el tema recogiendo informacion necesaria para la composicion del texto. La
segunda, planificacion, comprende dos actividades fundamentales: la definicién del tema,
intencion comunicativa, destinatario, tipo de texto y género discursivo, y, la organizacion de
la informacion recogida segun la estructura del género discursivo empleando estrategias como
los organizadores visuales.

En la tercera fase, redaccion, el escritor redacta el primer borrador del texto con la
informacion recogida, teniendo en cuenta la organizacion interna (coherencia), la
organizacion externa (estructura) y las normas de textualidad. La cuarta fase, revision y
reescritura, consiste examinar si el texto producido cumple con los indicadores de calidad.

Por tanto, es un proceso recurrente, ya que puede realizarse en cualquier momento dentro del
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proceso y supone volver a planificar y reescribir hasta conseguir el objetivo y dar por
culminado el texto. Implica operaciones cognitivas como afiadir, suprimir, sustituir y
reorganizar la informacion. La edicidn, es la fase en la que se corrige el texto y se adecua al
formato final, considerando la tipografia, interlineado, ilustraciones, paginacion, etc. segun las
normas editoriales. Finalmente, la sexta fase corresponde a la presentacion oral, en la cual se
expone de manea formal el texto producido ante un auditorio.

Como se menciond lineas arriba, la produccion de un texto debe estar regida por ciertos
principios o normas de textualidad. Segun Bernardez (1982), el texto es una unidad lingistica
comunicativa que se caracteriza por ser comunicativo y coherente mediante reglas tanto
propias del nivel textual como del sistema linguistico. Asimismo, Beaugrande y Dressler
(1997), desde la linguistica del texto, postulan que un texto es un suceso comunicativo que
obligatoriamente cumple siete normas o principios de textualidad (coherencia, cohesion,
intertextualidad, intencionalidad, aceptabilidad, situacionalidad e informatividad) para ser
considerado como tal. Ademas, consideran tres principios regulativos (eficacia, efectividad y
adecuacion) que rigen la constitucion y empleo de los textos. Cabe precisar que para la
presente investigacion se da mayor preponderancia a cuatro de estos criterios. Enseguida, se
describen cada uno de ellos.

La coherencia es conceptualizada como aquella que regula que las secuencias linglisticas
tengan sentido tanto en la dimensién interna del texto como en relacion con sus referencias
externas (Beaugrande & Dressler, 1997). La cohesion es la propiedad que establece las
maneras en que pueden conectarse entre si los componentes de la superficie textual
(sintagmas, oraciones, parrafos, etc.), considerando la gramatica y sintaxis y empleando
mecanismos que eviten la ambigledad. La intertextualidad hace referencia al grado de
dependencia del texto con otros textos anteriores. Por Gltimo, la adecuacion tiene como
objetivo regular los criterios de textualidad y su empleo dentro del texto, asi como la
concordancia de las caracteristicas del texto con la situaciéon comunicativa (destinatarios,
propdsito comunicativo y contexto sociocultural).re

En suma, considerando los aportes tedricos de los autores revisados, se puede definir
conceptualmente a la competencia literaria como la integracion de conocimientos, habilidades
y actitudes empleados de forma estratégica para comprender y producir textos literarios.
Comprende dos dimensiones. La primera, comprension discursiva, supone la comprension
critica del fondo y la forma del texto literario mediante analisis, inferencias y analisis
reflexivo. La segunda, produccion discursiva, alude a la produccion de significados mediante

la escritura, considerando sus caracteristicas linguistico-textuales y socioculturales. Supone el
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seguimiento consiente de un proceso de escritura (acceso al conocimiento, planificacion,
textualizacion, revision y edicién) para garantizar que el producto textual cumpla con las

normas basicas de textualidad: coherencia, cohesién, adecuacion e intertextualidad.

Enfoque semidtico mediado por TIC para la ensefianza de la literatura

La funcion del docente en la ensefianza de la literatura es ser el vinculo o mediador entre el
estudiante y el texto literario. Para ello, puede adoptar diversos enfoques para la ensefianza de
dichas obras. Como expresan Bolivar y Gordo (2016), el docente tiene el rol de ser un
promotor permanente de procesos de lectura que integren la argumentacion y valoracion
critica, que permita a los educandos desarrollar sus destrezas creativas, argumentativas,
interpretativas y de produccion discursiva. Es decir, si bien existen diversas perspectivas y
metodologias para la ensefianza de la literatura, es el docente quien tiene la responsabilidad de
identificar cual es la méas apropiada para trabajar con su grupo de estudiantes y de orientar el
proceso de aprendizaje.

De acuerdo con Rojas (2018), entre los principales enfoques empleados para el estudio de las
obras literarias se encuentran: el método formal, el enfoque del estructuralismo, la teoria de la
recepcion y el enfoque semiotico. Desde el formalismo, el estudio de las obras literarias esta
centrado en “la literariedad” del texto; en otras palabras, mas que los aspectos sociologicos,
psicolégicos, filoséficos, etc. inmersos en la obra, interesa estudiar la forma, las
caracteristicas que hacen que un texto sea literario, el caracter estético. Por otro lado, en el
estructuralismo, el interés radica en las estructuras o leyes generales que regulan la
produccion del texto. Para los estructuralistas, un texto literario no esta constituido por un
lenguaje habitual, obedece a ciertas reglas de combinacion que subyacen a la estructura del
relato, que esta vinculado a la historia y el discurso. En el caso de la teoria de la recepcion, se
estudian los textos literarios a la luz de tres factores: el autor, la obra y el publico. Como
sostiene Jauss (1981), la recepcion, en esta teoria, es entendida tanto como acogida o
aprobacion o como intercambio. Ademas, desde esta perspectiva, la nocion de estética se aleja
del concepto de belleza y alude a la comprension del arte mediante la propia experiencia
artistica. Por su parte, el enfoque semiotico también desempefia un rol fundamental en la
ensefianza de la literatura y permite realizar una comprension profunda de las obras literarias.
Si bien es cierto, todos los enfoques presentan valiosos aportes para el estudio literario, esta
investigacion se centra en el enfoque semiotico, particularmente en los aportes de la semiotica
greimasiana. La semiotica es definida como la ciencia que estudia los procesos de

significacion, la produccion y aprehension de esta (Blanco, 2006). Por lo tanto, su objeto de
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estudio es la significacion, entendida como el proceso mediante el cual un signo alude a una
realidad. Segln Castro y Posada (1994), desde la perspectiva semidtica, el texto es entendido
como un acto comunicativo entre el autor (productor) y el lector (descodificador); vy, la lectura
es asumida como la decodificacion del texto, la recreacion de los significados en funcion de la
intervencion del receptor. En sintesis, la importancia de la semidtica radica en que permite
analizar los diversos tipos de textos, incluidos los literarios, para interpretarlos y
comprenderlos desde una mirada global y con sentido critico.

Un relato narrativo-literario es un tipo de discurso que se caracteriza por contar 0 enunciar
expresamente una secuencia de sucesos o eventos (Prada, 1988). De manera similar, Greimas
y Courtés (1982) afirman que un relato es una narracién de caracter figurativa que involucra
personas que desarrollan ciertos roles. A dichas acciones relatadas de los personajes, en
semiotica, se les conoce con el nombre de eventos. Como se mencionaba anteriormente, la
semidtica es la ciencia universal de los signos y estudia el proceso de significacion. Teniendo
en cuenta que el signo esta en lugar de algo o hace referencia a algo, la semidtica literaria es
una disciplina que tiene como objeto de estudio el signo literario y sus posibles
interpretaciones.

Teniendo en cuenta que la semidtica, es considerada como la ciencia del lenguaje que tiene
como objeto de estudio los discursos (Fontanille, 2001), se puede afirmar que desde los
elementos semioticos se puede analizar la significacion de cualquier tipo de texto, entre ellos
los textos narrativos. En esta linea, es preciso aclarar que la significacion es el resultado de un
proceso de produccién de significado (Blanco, 2006). Asimismo, significado y sentido son
dos conceptos que a menudo tienden a confundirse; sin embargo, ambos términos se refieren a
dos cosas diferentes. En primer lugar, el significado es entendido como el concepto o imagen
mental de aquello que representa mediante el significante, es decir, el concepto mental del
objeto real. Finalmente, de acuerdo con Blanco (2006) el sentido es una direccion, es decir,
una tendencia hacia algo, una intencionalidad. Por lo tanto, se dice que una determinada
palabra o una frase tiene uno 0 mas sentidos, porgue se orienta a una 0 mas cosas.

A lo largo del tiempo, la semiética ha sido estudiada desde diversas perspectivas, ha pasado
por las distintas escuelas linguisticas, donde cada una ha propuesto modelos de analisis
buscando complementar al anterior y formar un modelo cada vez mas preciso y completo.
Como todas las ciencias, la semidtica atraveso el periodo “estructuralista”, cuya metodologia
empleada era en base al andlisis de las estructuras del lenguaje como sistema. Esta
metodologia de analisis, a pesar de ser criticado en un tiempo, aln sigue siendo la base para el

andlisis semidtico. Uno de los autores pertenecientes a esta corriente es Greimas, quien
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propuso el recorrido generativo como un método para analizar el sentido de los textos.
Siguiendo esta linea, en el presente estudio se retoman los postulados del recorrido generativo

propuesto inicialmente por Greimas y complementado por otros semioticos.

Figura 1
El recorrido generativo
Componente Sintictico Componente Semintico
. . Semantica Fundamental
_ . Sintaxis Fundamental ‘o
© @ | Nivel profundo . ¢ Cuadrado Semiotico
sE| wi ¢ Cuadrado semiotico
g = =& |0 fundamental e Operaciones e Valores
5 En - e Semas
=< | B 8 ) Sintaxis Narrativa . :
S E| 23 Nivel . Semantica Narrativa
O x| W E . e Programas narrativos
a © | Superficial o e Intercambio e Actantes
= Narrativo o e Juncién
¢ Intersubjetividad
*]
E £ | Instancia de la Enunciacién. Sujeto de la Enunciacién (Enunciador/Enunciatario). Brague.
=] 1l . . . .
s = © o Sintaxis Discursiva L. ; .
28| 5.2 T Semantica Discursiva
Sen| £ s Actorializacion N
CE| =22 ., e Tematizacion
L8| &2 s Temporalizacion e Ficurativizacién
i w4 C e . /
= L WS s Espacializacion &t

Nota. Componentes del recorrido generativo. Fuente: Garcia (2011).

La figura 1, muestra los componentes del Recorrido Generativo. Este es un modelo o
propuesta metodoldgica de significacion que explica los mecanismos de generacién de sentido
y de produccion de objetos semidticos en textos, ya sean linguisticos, visuales, audiovisuales,
etc., (Gastaldello, 2020; Garcia 2011). ElI modelo estd conformado por una serie de
componentes que conforman estructuras: las Estructuras Semio—narrativas y las Estructuras
Discursivas. Las primeras, se dividen en dos niveles: profundo y superficial, cada uno de los
cuales presenta un componente semantico y uno sintactico. De manera similar, las segundas
también poseen un componente semantico y un componente sintéctico.

En primer lugar, las Estructuras Semionarrativas, aluden a las estructuras méas abstractas que
componen el Recorrido Generativo (Gastaldello, 2020). Por un lado, el nivel profundo
comprende la Semantica Fundamental y la Sintaxis Fundamental. La primera, es la instancia
donde se construye la sustancia del contenido mediante una sucesion de categorias sémicas
(conformadas por semas). La segunda, articula la sustancia del contenido del nivel anterior en
estructuras sintagmaticas, construyendo mediante relaciones logicas la forma del contenido,
es decir, la expresion linglistica. Por otro lado, el Nivel Superficial se centra en el hacer del
sujeto. Por lo tanto, la Sintaxis Superficial comprende los Enunciados Narrativos que pueden

ser: de estado o del hacer que conforman el Programa Narrativo.
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En segundo lugar, las Estructuras Discursivas se encargan de organizar la puesta en discurso
de lo que se genera en las Estructuras Semionarrativas, mediante la enunciacion. De manera
similar a la anterior, comprende dos componentes: sintactico y semantico. Segun Garcia
(2011), la Sintaxis Discursiva permite configurar los actantes, la temporalizacion y
espacializacion de los Programas Narrativos a traves de la enunciacién. Es decir, como
sefialan Greimas y Courtés (1982), estos procedimientos discursivos permiten situar las
estructuras narrativas en las coordenadas de espacio y tiempo y verter los actantes o roles
actanciales en los actores discursivos. Por su parte, la semantica Discursiva, comprende los
procesos de figurativizacion y tematizacion. Se puede decir que las figuras se retinen bajo un
tema, la tematizacién es el mecanismo que reconoce qué lineas temaéticas desarrolla el
discurso, y cada tema organiza un conjunto de figuras que juntas reiteran la linea tematica
(Blanco & Bueno, 1989).

A continuacidn, se describe detalladamente los principales aspectos que forman parte de la
propuesta de analisis semidtico del presente estudio.

La Actorializacion, segun Prada (1988), es un procedimiento que retne los diversos
elementos semanticos y sintacticos para identificar o configurar los actores del discurso
provistos de sus roles actanciales u tematicos. Se debe tener en cuenta la distincién entre
actante y actor. El actante (rol o funcion) no tiene carga humana, mientras que el actor hace
referencia a “personaje”, es decir los individuos creados en el discurso y que participan en €l.
De tal manera que, un mismo personaje puede tener méas de un actante o rol actancial. En este
contexto, la Actorializacion consiste en la configuracion del personaje: sus caracteristicas
fisicas, psicologicas y morales, asi como sus acciones o funciones dentro de la historia
(Quezada, 1991). Cabe precisar que un actor puede ser individual o colectivo (una multitud) y
no necesariamente un ser humano (Greimas y Courtés, 1982). Para identificar los roles
actanciales en un discurso, se cuenta con el modelo actancial. Este es una estructura simple
que representa los roles que los personajes de un texto asumen para desarrollar la historia o
argumento (Greimas, 1971). Se compone de tres ejes y presenta seis actantes o roles

actanciales.
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Figura 2
Esquema clasico del modelo actancial

eje saber o comunicacién

DESTINADOR —# OBJETO;—# DESTINATARIO

eje del deseo

AYUDANTE —¥® SUJETO'4—— OPONENTE

eje del poder

Nota. Esta figura muestra la relacion entre los roles actanciales segun los ejes. Fuente:
Greimas (1971).

El primer eje es el Eje del Deseo, conformado por el Sujeto (S) y el Objeto (O). Es
considerado el punto de partida de cualquier relato; puesto que, todo relato esta configurado
por un personaje que busca o desea algo (Garcia, 2011), de lo contrario, no habria historia. En
este sentido, el sujeto es “alguien que busca algo y el objeto es “algo buscado”. Por ejemplo,
una planta es un Sujeto que busca la luz solar, lo cual constituye su objeto de deseo. El Eje de
la Comunicacion comprende el Destinador, el Objeto, y el Destinatario. En este se enfatiza la
circulacion de objetos cognoscitivos, es decir, saberes, conocimientos, secretos, etc. En este
caso, segun Bal (1990) la intencion del sujeto no es suficiente para alcanzar el objeto
(conocimiento, saber, etc.). Por lo cual, se presentan poderes que pueden o bien posibilitar o
bien imposibilitar el alcance de su meta. Este acontecimiento de comunicacion puede ser
intencional y voluntario o involuntario. Por Gltimo, el Eje del Poder presenta los roles de
Ayudante, Sujeto y Oponente. Representa las maneras en que un Sujeto recibe poder u objetos
que le otorgan poder para alcanzar su objeto de deseo. Asimismo, permite explicar las
maneras en que este sujeto enfrenta obstaculos u oponentes (Garcia, 2011). Cabe precisar que
estos roles lo pueden asumir diversos eventos o circunstancias, o necesariamente personas,
que favorecen o dificultan al Sujeto la consecucidn de su objeto.

Aplicando lo expuesto al analisis del cuento clasico “La Caperucita Roja”, el actante principal
se configura como una nifia pequefa e inocente. Partiendo de este personaje y siguiendo el
modelo actancial se pueden establecer los siguientes roles actanciales. En el eje del deseo, la
caperucita tiene el rol de sujeto, cuyo objeto es llevarle pastelitos a la abuelita. En el eje de la
comunicacion, se encuentra la madre de la caperucita como el destinador, quien le
encomienda una mision a la Caperucita y le brinda ciertas recomendaciones para el trayecto;
mientras que el rol de destinatario es asumido por la abuelita, a quien va dirigido los

pastelitos. Finalmente, en el eje del poder, es posible identificar un oponente que interfiere en
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el objetivo de la Caperucita, el lobo; asimismo, existe un ayudante, que este caso es el lefiador
quien salva a la Caperucita, evitando que esta sea devoraba por el lobo y rescatando a la
abuelita. En definitiva, mediante el modelo actancial se puede interpretar mejor la trama de la
historia y caracterizar a cada uno de los personajes.

La Espacializacion es el procedimiento que explica la seleccion de cierto lugar para el
desarrollo de los eventos narrativos. Segun Prada (1988), la espacializacién comprende los
procedimientos de localizacion espacial, que se da mediante las operaciones de embrague y
desembrague efectuadas por el enunciado, para enmarcar los programas narrativos que
constituyen el relato. Es decir, alude al lugar determinado el cual se selecciona para ser el
espacio donde suceden los acontecimientos. Ademads, este puede ser real o ficticio y
comprende tres tipos: topico (el aqui), paratopico (donde se adquieren las competencias) y
utopico (donde se concretan las performances) (Hénault, 1983; Garcia, 2011).

En esta linea, la historia de la “La Caperucita Roja” se desarrolla en tres lugares. El primero
corresponde a la casa de la Caperucita, el cual representa al nicleo familiar, tranquilo y
seguro. El segundo, es el bosque, el cual debe atravesar la nifia para llegar a su abuela, este se
configura como un lugar desconocido y peligro, en el cual puede encontrar amistades (flores,
pajaros, ardillas, etc.), pero también seres malvados como el lobo. Finalmente, el tercer lugar
corresponde a la casa de la abuela, la cual, a pesar de ser un lugar seguro, dada la
vulnerabilidad de la abuela, este ha sido invadido por la maldad.

La Temporalizacion del discurso permite segmentar y organizar la cadena narrativa. De
acuerdo con Prada (1988), emerge por los procesos de embrague y desembrague que sittan el
“ahora” del acto enunciativo. Este procedimiento produce un efecto de temporalidad al
marcar un “antes” y un “después” del “ahora”, configurando los tres tiempos bésicos:
presente, pasado y futuro del tiempo de la transformacion. Por su parte, Quezada (1991)
sostiene que la temporalizacion implica la puesta en escena de la historia o acto comunicativo
en una época determinada; asi como a la organizacion del tiempo dentro la historia que se
narra. Es decir, en este aspecto se tiene en cuenta tanto la época en que suceden los
acontecimientos narrados como también el tiempo narrativo del relato.

Volviendo a “La Caperucita Roja”, este se narra en tiempo pasado; puesto que todos los
acontecimientos son contados como algo que ya pasaron, eso se puede descubrir gracias a los
verbos y otras expresiones como “habia una vez”, “un dia”, entre otras. AsimiSmo, en cuanto
al tiempo en que trascurre la historia es el correspondiente al tiempo del recorrido de
Caperucita por el bosque, que segun el contexto se puede deducir que es cuestion de unas

horas, ya que toda la historia sucedio en un solo dia.



28

Cabe indicar que los aspectos desarrollados (actorializacion, espacializacion y
temporalizacion) van estrechamente relacionados con la figurativizacion y tematizacion.
Segun Blanco y Bueno (1989), las figuras, se rednen bajo un tema, la tematizacion es el
mecanismo que reconoce qué lineas tematicas desarrolla el discurso. En este sentido, se debe
tener en cuenta que los tiempos y espacios, siguen un mecanismo de figurativizacion, en el
que cada actor, tiempo y espacio adquiere figuras concretas, como nombre, tamarfio, forma,
olor, color, tez, pelo, etc. De igual manera, los espacios y tiempos se definen con un nombre,
un aspecto, una caracteristica que representa algo de la realidad y configura una o mas lineas
tematicas.

Asi pues, teniendo en cuenta a los principales personajes del cuento en mencion, la Caperucita
es caracterizada como una nifia pequefia, ingenua e inocente. Por tanto, este actante
figurativiza la ingenuidad. Por su parte, el lobo es configurado como un ser astuto y
malicioso, que se sirve del engafio para realizar acciones que causan dafio a otros. En este
sentido, el lobo representa a la maldad. Asimismo, en cuanto a los espacios, la casa de la
caperucita se describe como un lugar tranquilo y seguro, mientras que el bosque como un
lugar peligroso, y finalmente, la casa de la abuela como un lugar seguro pero que ha sido
vulnerado por la maldad. En sintesis, de los aspectos mencionados se puede extraer dos
grandes lineas tematicas (tematizacion): la inocencia y la maldad.

El Programa Narrativo (PN) del relato es entendido como una sucesion de estados producida
por la transformacion entre los mismos (Blanco y Bueno, 1989). En esta misma linea, Garcia
(2011) afirma que el programa narrativo es una herramienta ldgica que permite describir de
manera simple la accidn central de un relato. Este contiene la relacion de dos estados y una
accion que las vincula. Los programas narrativos pueden ser de varios tipos de acuerdo con el
tipo de accidn, y la relacion entre un Sujeto (S) y su Objeto de Deseo (O), ya sea este positivo
0 negativo.

Partiendo del eje del deseo planteado en el Modelo Actancial y considerando los roles de
sujeto y objeto, se establece una relacion entre el primero y el segundo denominada juncion,
la cual puede ser de dos maneras: conjuncion, si el sujeto tiene/es/estd con el objeto, o
disjuncién, si el Sujeto no tiene/no es/no esta con el objeto. A continuacion, se muestra un
esquema que explica la logica narrativa para simplificar la representacion de conjunciones,

disjunciones y los cambios de estado:
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Figura 3
Notacion de la légica narrativa

Sujeto > Objeto
5 (0]
Juncian

Conjuncidn Disjuncidn

i W
Estados Narrativos
/_;‘id."‘- (8] SVO \\\
Por lo tanto dos cambios Fl[l\jl]ll‘\. SO0
a) (SN O0)—e (SYVO) by (SVO) —= (SN O)

Nota. Esta figura muestra la notacién de la conjuncién y disjuncion y el paso de una a otra.
Fuente: Garcia (2011).

Si bien es cierto, el Programa Narrativo explica la transformacion o cambio de estado de un
sujeto, el paso de la conjuncién a la disjuncion y viceversa, no siempre implica un cambio. Es
decir, también existen PN donde a pesar de haber una accién de por medio, se conserva el
mismo estado al inicio y al final del recorrido. En este sentido, segun Garcia (2011) existen
dos tipos de transformaciones: dindmicas y estacionarias.

Por un lado, las Transformaciones Dindmicas consisten en un cambio en el sujeto y su
relacién con el objeto. Comprende dos tipos de PN. Por un lado, las Adquisiciones cuando el
Sujeto pasa de un estado en que no posee al Objeto a otro en el que si lo posee (Por ejemplo:
una persona gano la loteria). Por otro lado, pueden darse las Privaciones, las cuales consisten
en que el sujeto pasa de un estado de poseer el objeto de deseo a otro en el que lo ha perdido.

(Por ejemplo: Un joven perdio su celular). A continuacion, se presenta la notacion de ambos:

Adquisiciones: (SV O) — (SAO)

Privaciones: (SN O) — (SV O)

Pero, se debe tener en cuenta que, en las trasformaciones, ademas de sujeto y objeto existe un
tercer elemento: Sujeto Operador (S2). Este es el agente que produce el paso de un estado 1 a
un Estado 2. Puede ser el mismo Sujeto u otro actante. Por lo tanto, este se sitda por fuera de

la notacidn, de la siguiente manera:
Adquisiciones:
S2)[(S1V 0) —» (S1/\ O)]

Privaciones:

S2[(S1 /A 0) — (S1V O)]
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Por ejemplo, una persona que va caminado por la calle llevando una valiosa suma de dinero,
la cual es muy importante para él y de pronto es interceptado por unos ladrones quienes en
cuestion de segundos le arrebatan todas sus posesiones. En este caso, la victima atraviesa un
programa narrativo de privacion, ya que, pasa de estar en un estado de conjuncién con su
objeto de deseo (dinero) a un estado de privaciéon de este; puesto que, le es arrebatado.
Ademas, en este caso, el S2 es un tercer actor: los ladrones. Por su parte, los ladrones, pasan
de un estado de disjuncion de su objeto de deseo a un estado de conjuncion con él, mediante
la apropiacion. Es decir, atraviesan un programa narrativo de adquisicion. Asimismo, en este
ultimo caso, el sujeto operador (S2) es equivalente al sujeto (S1).

Por otro lado, las Transformaciones Estacionarias consisten en que el estado inicial y el
estado final es el mismo. Existe una accién de por medio, pero no genera alteraciones. En este
tipo de transformacion, también se tiene dos programas narrativos basicos, determinados por
permanecer en el mismo estado de conjuncién o de disjuncién. Por ejemplo, en el siguiente
microrrelato: “Carlos guardé su fortuna en una caja fuerte” se presenta un programa narrativo
estacionario de conjuncion; puesto que, el sujeto (Juan) realiza una accion (guardar) para
mantener un objeto (dinero); de modo que, tanto antes como después de la accion permanece
en el mismo estado de relacion con su objeto de deseo. Mientras que en el siguiente
enunciado: “Maria se tomo un té para evitar resfriarse”, se evidencia un programa narrativo
estacionario de disjuncion; puesto que, el sujeto (Maria) realiza una accién para mantenerse
separada de un objeto de valor negativo (resfrio). A continuacion, se presenta la notacion

grafica:

Transformacién Estacionaria de Conjuncion:
$20) [(S1/A0)— (S1/\ O)]

Transformacién Estacionaria de Disjuncion:
S200) [(S1V O)— (S1V0)]
En el caso de “La Caperucita Roja” se presenta una transformacion estacionaria del hacer, que
implica mantenimiento; puesto que, la caperucita no sufre un cambio de estado. Inicialmente,
su objeto de deseo es llevarle la cesta con pastelitos a la abuela y, a pesar de los incidentes en
el trayecto, ella llega a cumplir su objeto de deseo. De manera similar, el objeto de deseo del

lobo es comer a la Caperucita, el cual no lo logra gracias a la intervencion del lefiador. En este

sentido, también el lobo presenta una transformacion estacionaria de mantenimiento.
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En sintesis, el programa narrativo es un elemento fundamental en la estructuracién de un
relato. Mediante este se puede comprender el recorrido y la transformacion de estados que dan
lugar a la trama de la historia. Asimismo, cabe considerar que existen multiples programas
narrativos tanto de las transformaciones dindmicas como de las estacionarias; sin embargo, en
la presente investigacion y para la propuesta didactica solo se abordan los programas
narrativos basicos. Esto a fin de conseguir que la poblacion de estudiantes, a la que esta
dirigida, logre comprender el funcionamiento de este componente del recorrido generativo vy,
posteriormente, poder descubrir otras trasformaciones que surgen de la combinacion de los
PN bésicos.

El Esquema Narrativo o también denominado Esquema Candnico tiene como bases el modelo
actancial y el programa narrativo. Este consiste en una estructura ondular que inicia con
Contrato o Manipulacion, y culmina con una contraparte denominada Sancién (Garcia, 2011).
Es decir, Es decir, es la descripcién del proceso narrativo en relacion con tres momentos: la
manipulacion, la accién y la sancién. Este modelo funciona como la molécula bésica para la
construccién e interpretacion de historias o relatos. A continuacion, el diagrama que
representa al Esquema Canonico:

Figura 4

Esquema candnico

Accidn

Manipulacién [ St | Performance Sancion
Hacer-hacer Ser del hacer . Hacer-ser | Ser-ser
Manmpulador- Sujeto Operador Sujeto de estado Juez
manipulado . |
Estrategias de Motivaciones: Transformacion de Sancion:
manipulacion: - Saber — hacer estado: - Cognoscitiva (bueno-
- Adulacion - Poder — hacer - Ser —no ser mala)
- Tentacion - Estar = no estar - Pragmatica (premio-
- Provocacion - Tener — no tener castigo)
- Intimidacion Conjuncion -

Disjuncion
Nota. Esta resume las fases del proceso narrativo.
Estas fases expresan el orden légico de la narracién y los componentes necesarios para la
construccién de un relato. Cabe mencionar que no necesariamente aparecen de manera
explicita en un relato. Sin embargo, se supone la existencia de una etapa antes de otra.
Ademas, en una historia es posible advertir mas de un esquema candnico, de acuerdo con la
perspectiva con la que se la analice. EI esquema candnico describe formalmente el proceso

narrativo a través de tres fases o momentos: la manipulacién, la accion (que a su vez
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comprende: competencia y performance) y la manipulacion. (Garcia, 2011). El primero y el
tercero pertenecen a la dimension cognoscitiva, mientras que la accion se ubica en la
dimensién pragmatica; ya que, se fundamenta en el hacer o la accion que vincula las fases
ubicadas en los extremos.

La manipulacion es la fase en la que un sujeto (S1) del hacer actla sobre otro sujeto (S2) de
otro hacer, que en definitiva pueden ser el mismo sujeto. En primer lugar, el S1 (destinador de
la manipulacion) decide si realiza o no la manipulacion mediante un hacer y realiza la
propuesta al S2 (destinatarios de la manipulacién). Posteriormente, este debe tomar una
decision, si acepta o rechaza la propuesta, o si la decision queda en suspenso. Por ultimo, si
accede a la propuesta planteada por el manipulador, se establece un acuerdo o contrato que da
lugar a la accion del relato.

Existen varias estrategias en las que un sujeto puede manipular a otro. En la dimension
pragmatica, se encuentran la tentacion y la intimidacion. La primera tiene su fundamento en
el poder del manipulador que genera un “querer hacer” en el manipulado; mientras que, la
segunda se genera un “deber hacer”. En la dimension cognoscitiva se ubican las estrategias de
provocacion y adulacién, basadas en el saber. La primera consiste en un juicio negativo que
genera un “deber hacer”. Por su parte, la segunda supone un juicio positivo que genera un
“querer hacer” (Garcia, 2011).

La accion es el encadenamiento de actos que conforman o acciones del sujeto operador sobre
los sujetos de estado o de valor (Garcia, 2011). Es decir, aguel modifica los estados de los
sujetos de estado de los objetos de valor, produciendo una conjuncion. Segun Quezada
(1991), toda accion tiene dos momentos o componentes: la competencia y la performance. La
primera consiste en una operacion del hacer que ejecuta una transformacion de estado; es
decir, es el momento en que se ejecuta la accién propiamente dicha. La segunda, por su parte,
hace referencia al conjunto de requisitos que posibiliten al Sujeto realizar una accién y
alcanzar la performance. En palabras de Blanco y Bueno (1989), la competencia es el
conjunto de modalidades que influyen en la transformacion.

La sancion es la tercera y ultima fase del esquema narrativo candnico y consiste en un juicio
sobre algo o alguien después de la accién. Segun Greimas y Courtés (1982), la Sancion es
una figura discursiva que guarda correlacion con la Manipulacion y presenta una dimension
pragmatica y otra cognoscitiva. Es decir, se trata de una evaluacion realizada por un actante
(Sujeto) que toma el cargo de juez, quien ademas atribuye un objeto pragmatico a ese alguien
o0 algo. La sancidn cognoscitiva consiste en la valoracion del objeto o sujeto evaluado ya sea

como algo positivo o0 negativo (Por ejemplo: héroe o villano). Por su parte, la sancion
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pragmatica otorga al sujeto jugado un objeto también positivo o negativo (Por ejemplo:
premio o castigo).

En este sentido, volviendo una vez mas a “La Caperucita Roja”, es posible advertir toda la
secuencia del esquema narrativo canénico. En primer lugar, se da la manipulacion, en este
caso es el lobo quien decide realizar una performance manipuladora cuando habla
amistosamente con la Caperucita y le propone un reto (quien llega antes a casa de la abuelita).
Para ello emplea la estrategia de la tentacion, ya que no obliga, sino que genera un “querer
hacer” en el sujeto manipulado (La Caperucita). Ella accede de manera inocente a la
manipulacion. Posteriormente, se da la accion, ya que ambos emprenden la travesia. En esta
fase, el lobo va en busca de su objetivo, al llegar al lugar acordado realiza otras acciones
como el devorar a la abuela y vestir su ropa con el fin de poder engafiar y posteriormente
devorar a la nifia. Sin embargo, no lo logra debido a la intervencién del lefiador. Finalmente,
es este ultimo actante quien realiza la sancion, tanto cognoscitiva como pragmaética. En primer
lugar, golpea al lobo y abriendo el vientre del animal con un cuchillo rescata a la abuela ain
viva. Posteriormente, el lefiador alude al lobo como un animal malvado (sancion
cognoscitiva) y decide darle un castigo (sancion pragmatica) por su mala accion, para ello le
llena el vientre de piedras y lo vuelve a cocer, de modo que cuando este fue a un estanque a
tomar agua cayé al mismo y muri6 ahogado.

En suma, el recorrido generativo representa el proceso en que se estructura un discurso y
produce significados a partir de capas de sentido y dos componentes: sintactico y semantico
(Garcia, 2011). En esta linea, los componentes del recorrido generativo desarrollados
anteriormente permiten: por un lado, comprender el significado y sentido de un texto y como
este estd configurado; y, por otro lado, permite estructurar los elementos para generar o
producir un texto narrativo. En este contexto, se debe tener en cuenta que una narracion o
relato se entiende como el conjunto de acontecimientos que atraviesan unos personajes (Ibarra
& Patifio, 2019). Segn Greimas y Courtés (1982), en este tipo de discurso, ademas de la
imaginacion, se debe tener en cuenta los niveles que permiten la construccion del significado;
estos son los siguientes: el plano de la narracién, el plano del relato y el plano de la historia.
En el primero, supone perfilar el narrador, quien cuenta los sucesos y transformaciones que
atraviesan los personajes. El segundo, comprende la forma en cémo se narra la historia. Por
ultimo, en el plano de la historia, supone la configuracion de los personajes (actores y sus
roles actanciales), el tiempo, el espacio y las acciones (conjunto de acontecimientos).
Ademas, las narraciones se estructuran en tres momentos basicos que siguen la estructura del

programa narrativo: el estado inicial (caracterizacion del personaje y descripcion de sus
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deseos o temores), la fuerza de transformacion (circunstancia que lo desestabiliza) y el estado
final (consecuencia de la fuerza de transformacion) (Ibarra & Patifio, 2019). En sintesis, el
enfoque semidtico permite a los estudiantes comprender un relato para, posteriormente,
producir uno nuevo.

En cuanto a la mediacion de las TIC, es preciso resaltar que, actualmente, la tecnologia ocupa
un lugar importante como mediadora y soporte de los procesos educativos en todos los
niveles. Al estar inmersa en los distintos ambitos sociales, las nuevas generaciones estan
familiarizadas de manera natural con distintas herramientas tecnologicas; por lo que su
empleo en el ambito educativo permite al estudiante aprender de un modo mas facil y
entretenido. Entre las teorias que sustentan la integracion de las tecnologias en la educacion
destaca la teoria del conectivismo. Esta es una teoria del aprendizaje en la era digital; ya que,
otorga los fundamentos para la integracion de las TIC en el proceso educativo (Siemens,
2004; Gutiérrez, 2012). Uno de sus principales postulados es que actualmente los
conocimientos estan almacenados en bases de datos que se actualizan constantemente.
Ademas, debido al facil acceso a grandes cantidades de informacion, los estudiantes deben
desarrollar habilidades seleccionar datos relevantes y potenciar su pensamiento critico.
Siemens (2004) establece ocho principios que sustentan el aprendizaje desde la perspectiva
del conectivismo. Primero, el conocimiento es variado y se encuentra en la pluralidad de
opiniones por lo cual, también son mdaltiples las formas de descubrirlo. Segundo, el
aprendizaje ocurre tras establecer conexiones de informacion. Tercero, el aprendizaje radica
también en dispositivos no humanos como las bases de datos. Cuarto, se aprende
continuamente. Quinto, es esencial mantener y fortalecer las conexiones continuamente.
Sexto, una de las habilidades basicas es identificar las conexiones entre campos, ideas y
conceptos. Séptimo, el fin del aprendizaje desde la Optica del conectivismo es alcanzar
conocimiento riguroso y actualizado. Por Gltimo, la realidad es cambiante; por lo cual, tomar
una decision es un proceso de aprendizaje. En definitiva, el fin del conectivismo es desplazar
las metodologias de ensefianza tradicionales y sustituirlas por formas mas innovadoras como
es la ensefianza de la competencia literaria empleando herramientas tecnoldgicas de la web
2.0.

Por altimo, es preciso recalcar los beneficios que brinda la teoria del conexionismo a la
educacion en la formacion de personas investigadoras y criticas. Segun Sanchez et al. (2019),
las TIC facilitan el aprendizaje tanto en estudiantes como en docentes. Ademas, los educandos
perciben a las herramientas tecnoldgicas como recursos interactivos, que generan interés y

percepciones positivas hacia el aprendizaje. Asimismo, dado que esta teoria se fundamenta en
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varios campos del conocimiento como la psicologia, la tecnologia, la neurociencia, entre
otros, favorece una formacion maés integral y que considera la complejidad del educando
como persona. En definitiva, son multiples los beneficios de integrar la tecnologia en el
proceso de instruccion. Sin embargo, se debe tener en cuenta que para que se alcancen buenos
resultados es necesaria la intervencion mediadora del docente, generando situaciones de
aprendizaje, propiciando herramientas digitales pertinentes a los estudiantes y, sobre todo,
orientando al estudiante para que este logre descubrir y construir el conocimiento.

Delgado et al (2014) sostienen que las TIC pueden desempefiar multiples funciones en el
proceso pedagdgico, siendo algunas de ellas: medios de expresion y creacion de contenido
multimedia, por ejemplo, los procesadores de texto, o editores de imagen y video; medios de
comunicacion que posibilitan el intercambio de ideas y materiales promoviendo el trabajo
colaborativo; fuente de informacion y recursos como los “buscadores” que permiten acceder a
informacion precisa y confiable. Ademas, las herramientas tecnoldgicas apoyan a ciertos
procesos mentales que los educandos deben realizar para cumplir una determinada tarea; por
ejemplo, los generadores de mapas metales y conceptuales. Asimismo, existen programas y
paginas web interactivas que proporcionan herramientas para la evaluacion permitiendo la
correccion instantanea de las evaluaciones y el feedback inmediato, lo cual posibilita Ilevar un
seguimiento continuo del estudiante y realizar las actividades necesarias para fortalecer los
aprendizajes. En suma, las TIC son importantes aliadas del docente y estudiante en el proceso
de ensefianza-aprendizaje para el desarrollo de las diversas competencias, entre ellas, la

competencia literaria.
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Tabla 1
Herramientas digitales para la produccion y comprension discursiva literaria

Herramientas

digitales Concepto / Descripcién

Permite crear y compartir carpetas donde se pueden alojar archivos en
Google Drive diferentes formatos para que otros puedan ver, descargar o editar en linea
(Chero, 2021).

Programa online que permite leer, editar (subrayar, resaltar, agregar

Kami comentarios, etc.) y reescribir documentos en linea y en simultaneo con otros
usuarios.
Permite crear organizadores visuales como mapas mentales, conceptuales y
Mindomo otros esquemas en linea, ofreciendo la posibilidad de trabajar de manera
colaborativa.
Coggle Permite crear mapas mentales y conceptuales en linea, de manera interactiva.
Permite redactar textos ya sea de manera individual o colaborativa. Permite
Documentos . ) . :
redactar y editar el formato textual desde cualquier lugar. También permite
de Google . 2 . i
revisar afiadiendo comentarios u observaciones (Chero, 2021).
Herramienta empleada para el almacenamiento, produccién y procesamiento
Word de textos. Ofrece mdltiples funcionalidades entre ellas: el ordenamiento de

palabras e ideas, la correccién ortografica y la edicion del formato
(Villanueva, 2019).

Herramienta de disefio que permite elaborar infografias, -carteles,
Canva presentaciones, etc., en linea. Cuenta con multiples funcionalidades y disefios
graficos (Casamen & Fuertes, 2021).

Herramienta que funciona como un mural o pizarra digital compartida en la
Padlet que es posible escribir ideas y subir archivos en distinto formato (Chero,
2021).

Nota. En la tabla se describen las herramientas que se plantean en la propuesta didactica para
desarrollar la competencia literaria.

De manera particular, incorporar las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC)
en la ensefianza-aprendizaje de la competencia literaria es beneficioso. Como afirma Cantero
(2011), las TIC propician el desarrollo de saberes y habilidades tanto para comprender como
para producir textos tanto escritos como orales. En la lectura, es necesario resaltar que
programas como Kami y los generadores de organizadores visuales, entre ellos Coggle y
Mindomo, permiten leer, analizar, interpretar y comprender informacién considerando su
estructura y organizacion textual. Paralelamente, los gestores de textos como Word,
Documentos de Google, PowerPoint, Canva y Padlet, favorecen la produccion discursiva de
textos escritos, puesto que tienen las herramientas para poder escribir, revisar y editar el texto
las veces que sean necesarias.

En sintesis, de acuerdo con los aportes tedricos mencionados, se define conceptualmente a la
variable «enfoque semiotico mediado por TIC» como una estrategia de ensefianza de la

literatura que consiste en analizar, interpretar y producir textos con estructura narrativa a
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partir de los componentes del recorrido generativo (actorializacién, temporalizacion,
espacializacién, programa narrativo y esquema canonico), los cuales permiten comprender y
construir su sentido y significado. Ademas, implica el empleo de herramientas digitales tanto

para la comprension como para la produccion discursiva.

I11. Materiales y métodos

Esta investigacion se sustenta en el paradigma positivista, caracterizado por buscar la verdad a
partir de razonamientos, que operan desde la logica deductiva o inductiva (Ramos, 2015). El
enfoque asumido es el cuantitativo; ya que, tiene como proposito comprobar una hipotesis
objetivamente, a partir de expresiones numéricas y medios estadisticos (Finol & Vera, 2020).
Asimismo, el tipo de investigacion es basica, no experimental, con disefio descriptivo-
propositivo. Este comprende dos momentos: la fase descriptiva, consiste en describir la
realidad problematica a partir de un diagndstico de la variable de estudio; y, la fase
propositiva, implica la revision tedrica de las variables para formular una alternativa de
solucion al problema encontrado (Estela, 2020). Siguiendo esta linea, en primer lugar, se
aplico el instrumento de investigacion a la muestra de estudio para, mediante un analisis
estadistico de los datos, medir su nivel de logro en la competencia literaria. Posteriormente,
teniendo en cuenta los resultados y las necesidades encontradas se disefid una propuesta
didactica de analisis con enfoque semiotico de textos narrativos mediado por TIC para

desarrollar la competencia mencionada.

El esquema es:

M ““““““ O ______ > D —————— 7 P
\tn

Donde:
M . estudiantes de quinto grado de Educacién Secundaria de una institucion educativa
publica de la ciudad de Lambayeque.
O : competencia Literaria.
D - diagnostico del nivel de logro de la competencia literaria.
tn - andlisis de las teorias relacionadas con las variables de estudio.
P . propuesta didactica con enfoque semiotico mediado por TIC.

La poblacion o universo es considerada como la totalidad finita o infinita de los elementos

(personas, animales, objetos, etc.) que participan del estudio y sobre la cual se extrapolan los
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resultados (Carrillo, 2015). En esta investigacion, la poblacion esta conformada por el total de
73 estudiantes de quinto grado de Educacién Secundaria de una institucion educativa publica
de la ciudad de Lambayeque, cuyas edades oscilan entre los 14 y 16 afios. Asimismo, la
muestra, definida como un subconjunto representativo de la poblacion, esta conformada por
32 participantes de las secciones “E” y “F”, elegidas mediante la técnica de muestreo no
probabilistico por conveniencia.

Como técnica de investigacion se empled la psicometria, la cual es utilizada para medir
atributos psicolégicos que no son directamente medibles u observables, como la inteligencia,
la personalidad, las actitudes, entre otros (Aliaga, 2007). Es decir, consiste en dar un valor
numeérico a cierta propiedad o atributo; en este caso, los niveles de la competencia literaria. En
consecuencia, el instrumento utilizado en la recoleccion de datos fue una escala Likert, la cual
se compone de un conjunto de items presentados en forma de afirmaciones que se evaltan
eligiendo una de las cinco categorias de la escala (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).
En este caso, se disefid el instrumento denominado «Escala Likert para evaluar la
competencia literaria» que consiste en una prueba escrita y una escala Likert con la cual se
evalla el desarrollo de dicha prueba. Cabe indicar que ambas se componen de dos partes, de
acuerdo con las dimensiones de la competencia literaria: la primera consta de 6 items que
evaltan la comprension discursiva literaria y la segunda comprende 14 items que permiten
determinar el nivel de produccion discursiva literaria.

Dicho instrumento fue sometido a los procesos de validez y confiabilidad. Primero, se
determiné la validez de contenido, el cual refleja el dominio de contenido de lo que se
pretende medir y se estima empleando, usualmente, el denominado Juicio de Expertos
(Corral, 2009). En este sentido, el instrumento «Escala Likert para evaluar la competencia
literaria» fue sometido a la evaluacion de cinco docentes de la especialidad de Lengua y
Literatura con grados académicos de: doctorado (2) y maestria (3), quienes valoraron la
claridad, coherencia y relevancia de cada uno de los items. Posteriormente, los datos
obtenidos se analizaron utilizando el estadistico V de Aiken, el cual, mediante la formula
mediante la formula V= S/ (n(c-1)), establece un valor entre 0-1. El resultado obtenido fue de
0.99, el mismo que se ubica en un nivel “muy alto” de acuerdo con la escala empleada. Esto
indica que el instrumento mencionado contiene items que son coherentes, claros y relevantes.
Posteriormente, se identificd el grado de confiabilidad, mediante la aplicacion de una prueba
piloto. Hernandez-Sampieri et al. (2014) sostiene que la confiabilidad determina el grado en
gue su aplicacion repetida del instrumento al mismo individuo produce resultados iguales. De

esta manera, un instrumento es considerado confiable si es que, al ser aplicado varias veces,
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se obtiene resultados parecidos o consistentes. En cuanto a la prueba piloto, consiste en
aplicar el instrumento previamente a la aplicacion para la recoleccion de datos y se aplica en
un grupo de individuos con caracteristicas similares a los de la muestra de estudio (Soriano,
2014). En ese marco, la prueba piloto del instrumento se realizd en estudiantes de otra seccion
de quinto grado de la misma institucién educativa. Luego, se empled el coeficiente Alfa de
Cronbach para analizar los datos obtenidos. Como resultado se obtuvo un valor de 0.82, el
cual se ubica en un nivel muy alto segun la escala utilizada. En conclusion, se demostro el
instrumento «Escala Likert para evaluar la competencia literaria» cumple con los requisitos de
validez y confiabilidad.

Finalmente, para la aplicacion del instrumento en la muestra de estudio se siguieron ciertos
procedimientos que se detallan en seguida. Se inici6 por solicitar el permiso al director de una
institucién educativa puablica de Lambayeque, mediante una carta de presentacion.
Posteriormente, se coordind con la docente del area de Comunicacion encargada de las
secciones de quinto grado de Educacién Secundaria y se procedié a realizar el consentimiento
informado por parte de los padres de familia de los estudiantes que conformaron la muestra de
estudio. Finalmente, se aplico el instrumento, de manera virtual, en una muestra de 32
estudiantes pertenecientes a las secciones “E” y “F” de quinto grado.

La investigacion siguié un proceso claramente marcado. Primero, se identificé la
problematica y se establecié con claridad el objetivo general y los especificos.
Posteriormente, se determind la poblacion y muestra de estudio. Paralelamente, se definié la
metodologia y se disefid el instrumento de investigacion «Escala Likert para evaluar la
competencia literaria», el cual fue sometido a proceso de validez y confiabilidad mediante
juicio de expertos y prueba piloto, respectivamente. En seguida, se aplico el instrumento en la
muestra seleccionada, se procesaron y analizaron los datos y, finalmente, se presentaron y
discutieron los resultados obtenidos. Cabe indicar que, paralelamente a las actividades
mencionadas, se construyé el marco tedrico y la propuesta didactica. Por Gltimo, se elaboro el
informe final.

En cuanto al plan de procesamiento y analisis de la informacion, se realizaron las siguientes
acciones. Después de haber aplicado el instrumento de investigacién y haber recogido la
informacidn deseada, se codificaron los datos segln la escala establecida. Posteriormente, se
organizaron los datos en el programa estadistico Excel. Enseguida, se realizé el analisis
estadistico de los datos a través del mismo programa, estableciendo la media aritmética,

mediana y moda. Ademas, se procesaron los datos y se sistematizaron a través de tablas
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estadisticas que permitieron observar de manera clara el nivel de logro de la competencia
literaria.

En cuanto a los criterios éticos, segun Salazar y Abrahantes (2018) son la objetividad y la
originalidad. La presente investigacion cumplié con los antes mencionados; ya que, todo el
procedimiento se realiz6 con mucha responsabilidad para obtener resultados certeros y
presentar informacion auténtica, con la debida citacion y referenciacion de los autores.
Asimismo, se tuvo en cuenta el consentimiento informado de los participantes a través de la
explicacion de manera escrita del objetivo y proceso del estudio. Ademas, el estudio cumplid
con el aspecto de la confidencialidad de los datos; ya que, se reservé la identidad de los
participantes, divulgando los resultados de manera colectiva.

Con el fin de visualizar de manera clara todo lo concerniente a las variables de estudio,
posteriormente, se presenta la matriz de operacionalizacion de variables. También, para
mostrar la coherencia logica de los componentes de esta investigacion se muestra la matriz de

consistencia.
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DEFINICION SUB- - TECNICAE CODIFICACION
VARIABLE CONCEPTUAL DIMENSIONES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INSTRUMENTO / RANGO
1. Reconoce estructuras semi6ticas de
actorializacion.
2. Reconoce las estructuras semidticas de
Analisis de es_paciali_zacién. o
. 3. Diferencia las estructuras semiéticas de 1, 2, 3, 4,
discursos N
. . ; temporalizacion. 5
Comprensién literarios 4 Describe el proarama narrativo de |
discursiva literaria - DESCIIDe el programa narrativo de fa
historia.
5. Identifica el esquema narrativo
canonico de la historia. Competente (5)
Inte(rjpretacmn de 6. Interpreta el sentido semidtico de la (88-100)
i6 1SCUIrS0S historia. ° Técnica:
Integracion de literarios recnica: Logrado (4)
conocimientos, Acceso al 7. Produce el primer acceso al psicometria. (73-87)
V.D hiﬁ:g&ﬁ?&:ﬁ%&:ﬁ? conocimiento conocimiento. ! Instrumento:
Competencia estratégica para Planlf:g;a(f(l)on del g, Esquematiza la planificacion del texto. 8 Escala Likert para En ?é%%;? ®3)
literaria comprender y producir 9. Plantea el tiempo de a historia evaluar la
textos literarios. ) ) . o competencia S
Comprende dos 10. Describe el espacio de la historia. literaria En inicio (2)
dimensiones. 11. Crea personajes con sus roles (53-62)
actanciales.
Produccion 12. Plantea una accion central en la historia. 9, 10, 11, No Cor(“l?ggme ()
discursiva literaria  Redaccion del ~ 13. Emplea figuras retoricas. 12,13,
texto 14. Usa mecanismos de cohesion. ig 13
15. Aplica normas gramaticales. 18, 19’
16. Usa normas ortograficas. '
17. Expresa un estilo propio
18. Utiliza un registro linglistico apropiado
19. Relaciona la historia con otro texto.
Revision y 20. Realiza la revision y reescritura del 20

reescritura del

texto.
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texto
DEFINICION P HERRAMIENTAS EVALUACION
VARIABLE CONCEPTUAL DIMENSIONES PROPOSITO NOMBRE DE LOS TALLERES TIC
1. Conocemos actores y actantes.
) . 2. Reconocemos el espacio y tiempo de
Conocer e identificar los una historia.
EstraNtegia de Acceso al elementt_os del recorrido q 3. Identificamos el programa narrativo de
cle_rt1sentanza de :a conocimiento gg”megf"s évgrg:;?zzoﬂptreexntoer una historia.
iteratura que consiste L.
en analizar, interpretar narrativo. 4. Conocemos el esquema canonico.
y tpro;iucw text(i:s con Interpretamos el sentido semiGtico.
estructura narrativa a _ _
partir de los Delinear los elementos de su CGueennet:)amos Ideas para construlr un
componentes del Planificacion relato y la estructura que ' - _
recorrido  generativo, tendra el texto narrativo. 7. Elaboramos un plan de redaccion del Kami, Canva, Google
los cuales permiten i cuento. Drive, Word, Power Lista de cotejo
Vi comprender y construir Crear un cuento teniendoen g oy vimos nuestro propio cuento. Point. Mindomo,
p ) su sentido y Redaccion cuenta los elementos . _ Coggle.
FroPUesta o nificado.  Ademas, estudiados y empleando el 9. Empleamos figuras retoricas en la
didactica con implica el empleo de lenguaje literrio. construccion del cuento.
enfoque herramientas digitales Evaluar quue el cuento
semiotico - o para la Revision producido cumpla con las
comprension como feescri turZ caract_eristicas del tgxto 10. Revisamos y corregimos el cuento.
para la produccion gartratltvolydlaj propiedades
discursiva. e textualidad.
Edicién ti?(ltt(;ﬂ la version final del 11. Editamos el formato del cuento.
Socializar de manera oral y 12. Presentamos oralmente nuestro cuento

Presentacion oral

creativa el cuento elaborado.

mediante una red social.

Nota. Esta tabla muestra la forma en que se han operacionalizado las variables de estudio.
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FORMULACION DEL PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES/DIMENSIONES

Problema general

¢Coémo mejorar la competencia literaria en estudiantes
de quinto grado de Educaciéon Secundaria de una

institucién educativa puablica de

la ciudad de

Lambayeque?

Problemas especificos

¢Cudl es el nivel actual de la competencia
literaria en estudiantes de quinto grado de
Educacion Secundaria de una institucion
educativa publica de la ciudad de
Lambayeque?

(Qué caracteristicas debe poseer una
propuesta didactica con enfoque semidtico
mediada por TIC para mejorar la competencia
literaria en estudiantes de quinto grado de

Educacion Secundaria de una institucién
educativa publica de la ciudad de
Lambayeque?

Objetivo general

Disefiar una propuesta didactica con enfoque
semidtico mediada por TIC para mejorar la
competencia literaria en estudiantes de quinto grado

de Educacion Secundaria de una

institucion

educativa publica de la ciudad de Lambayeque.
Objetivos especificos

Medir el nivel de logro de la competencia
literaria en estudiantes de quinto grado de
Educacion Secundaria de una institucion
educativa publica de la ciudad de
Lambayeque.

Establecer las caracteristicas de wuna
propuesta didactica con enfoque semidtico
mediada por TIC para mejorar la
competencia literaria en estudiantes de
quinto grado de Educacién Secundaria de
una institucion educativa publica de la
ciudad de Lambayeque.

Si se disefia una propuesta

didactica con enfoque
semidtico mediada por
TIC se mejora la
competencia literaria en
estudiantes de  quinto
grado de  Educacién

Secundaria de una
institucion educativa de la
ciudad de Lambayeque.

Variable Dependiente:
Competencia literaria

Dimensiones:
1) Comprension discursiva
literaria

2) Produccion discursiva literaria

Variable Independiente:
Propuesta didactica con enfoque
semidtico

Dimensiones:

1) Acceso al conocimiento

2) Planificacion

3) Textualizacién

4) Revision

5) Edicién

6) Presentacién oral

METODO Y DISENO DE INVESTIGACION

POBLACION, MUESTRA Y MUESTREO

TECNICAS E INSTRUMENTOS

Enfoque: cuantitativo.

Tipo de investigacion: no experimental.

Disefio: descriptivo - propositivo.

Poblacion:

73 estudiantes de quinto grado de Educacion Secundaria de una

institucién educativa pablica de la ciudad de Lambayeque.

Muestra: 32 estudiantes de las secciones “E” y “F”.

Muestreo: no probabilistico por conveniencia.

Técnica: psicometria.
Instrumento: «Escala Likert para

evaluar la competencia literaria».

Nota. Esta tabla muestra la relacion logica entre los componentes de la investigacio
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IV. Resultados

En este apartado, se presentan y discuten los resultados de la presente investigacion, de
acuerdo con los objetivos especificos planteados. Para este fin, se estudian los datos desde el
aporte de los antecedentes y las bases teorico- centificas.

(1). Nivel de logro de la competencia literaria en estudiantes de quinto grado de una
institucion educativa publica de la ciudad de Lambayeque.

Tabla 4

Nivel de logro de la competencia literaria en estudiantes de quinto grado de una
institucion educativa publica de la ciudad de Lambayeque.

Nivel de logro Puntuacion Fi %
No competente <10 27 84%
En inicio 11-12 5 16%
En proceso 13-14 0 0%
Logrado 15 -17 0 0%
Competente 18 - 20 0 0%
Total 32 100%

Nota. Media aritmética: 8.4 - Mediana: 8.8 - Moda: 7 - Coeficiente de Variabilidad: 21.6 % -
Puntaje maximo: 12 - Puntaje minimo: 5.

Como resultado de la investigacion, se logr6 medir el nivel de logro de la competencia
literaria tanto en la dimensién de comprension como en la produccién discursiva literaria.
Segun datos sistematizados en la tabla 4, del total de estudiantes evaluados, el 100 % se
encuentran en los niveles no competente y en inicio; es decir, ningun estudiante se encuentra
en proceso ni en el nivel logrado de la competencia literaria. La media aritmética fue de 8.4
puntos y se determind que el grupo es homogéneo, puesto que, presenta un coeficiente de
variabilidad de 21.6 %. Examinando las puntuaciones, se observé que la calificacion mas
frecuente es de 7 puntos. Ademas, se identifico que el 50 % de los participantes obtuvieron
puntajes inferiores a 9, y la diferencia porcentual superiores al valor sefialado. Estos datos
indican la deficiencia existente en cuanto al desarrollo de la competencia literaria la cual se
manifiesta en la dificultad tanto para comprender el sentido y significado de los discursos

literarios como para escribir o redactar textos de este tipo.
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(i). Caracteristicas de una propuesta didactica con enfoque semiético mediada por TIC
para mejorar la competencia literaria estudiantes de quinto grado de Educacion
Secundaria de una institucion educativa publica de la ciudad de Lambayeque.

Figura 5

Caracteristicas de la propuesta didactica con enfoque semiodtico mediado por TIC
“Analizamos para escribir” para mejorar la competencia literaria.

COMPETENCIA
LITERARIA

I
T | SECUENCIA DIDACTICA CON TIC |

i ul arto o Comprensidn . .
e s B Produceidn dscursiva PERALES:
Estuiantes qee comprenden yproducen

terarios. asi como también en b s P tent
i e manera competente
produccidn de textos Rerarios de diversos iScursos ¢ manera competente.

gEneras

||

Hnﬂe 0 -
ENFODUE: Presentacidn Aceeso al ENFODUE ASUMIDD:
Metodologias de ensefianza el I it ‘ Metodologia de ensefianza activa
tradicionales. g / CURECR D aprendizaje basado en competencias.
= aprendizaje basado en proyectos
Edician | Planficacidn ‘
| | Programa I I
[ E i l Redaceidn U
PROBLEMA: i I | PROBLEMA SOLUCIONADD:

Deficiente nivel de

competencia literaria.
Y
’ ‘ Semidtica estructural de

i Teoria del conectivismo | Modelo de escritura DIDACTEXT ’
Greimas

~ ENFOQUE SOCIDFORMATIVD POR COMPETENCIAS 1~

Nota. El esquema representa de manera resumida la relacion entre las variables y sus
componentes que forman parte de la propuesta.

Deficiente nivel de competencia
literaria.

Como parte del segundo objetivo, se logro determinar las caracteristicas de una propuesta
didactica cuyo propadsito es mejorar la competencia literaria en estudiantes de quinto grado de
Educacion Secundaria. Se fundamenta en en el enfoque de aprendizaje basado en
competencias, la teoria de la semiotica estructural de Greimas (recorrido generativo), el
Modelo de escritura Didactext y la teoria del conectivismo. Estd organizada en catorce
talleres, los cuales estan estructurados en dos unidades tematicas: comprension discursiva y
produccion discursiva. La primera integra cinco talleres orientados al conocimiento del texto
narrativo y sus elementos segun el recorrido generativo: actores y actantes, espacio, tiempo,
programa narrativo y el esquema candnico, a fin de descubrir el sentido de un texto narrativo.
La segunda unidad estd compuesta por siete talleres correspondientes a la produccion de
textos, siguiendo las fases del modelo Didactext. Esta unidad tiene como propdsito que los
estudiantes elaboren un texto narrativo (cuento) empleando, como principal insumo, los
conocimientos adquiridos en en la unidad anterior. Ademas, cada taller integra herramientas
didacticas para facilitar las actividades tanto de comprension como de produccién literariia.

Entre estos recursos destacan: Kami, Canva, Google Drive, X-mind, Padlet y Coggle.



46

En cuanto a la metodologia de ensefianza, se emplean estrategias didacticas activas: el
aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo. EI primero tiene como finalidad
la realizacion de un proyecto para resolver un problema, aplicando habilidades y
conocimientos (Fortea, 2009). El segundo, trata de que los estudiantes conformen equipos
para realizar actividades de manera colaborativa. En este caso, los estudiantes partirdn de una
situacion determinada para construir sus proyectos de escritura, obteniendo como productos
textos narrativos (cuentos) que respondan al proposito y situacion comunicativa.

En lo que respecta a la evaluacion de los aprendizajes, se llevara a cabo desde el punto de
vista socioformativo. Este esta centrado en la valoracion del desempefio de los estudiantes con
la finalidad de retroalimentar y mejorar la capacidad de las personas para hacer frente a los
desafios de la sociedad del conocimiento (Tobdn, 2017). Para ello se plantea llevar a cabo una
evaluacion continua: de inicio, proceso y de salida, que contemple la participacion activa del
estudiante asumiendo un rol de evaluador de sus propios productos y el de sus pares. Por lo
tanto, ademas de la heteroevaluacion, se pretende aplicar la autoevaluacion y coevaluacion.
Por ultimo, desde una vision cientifica, el programa posee validez con un valor de 87,8 % y

se ajusta a una realidad concreta y contextualizada.

V. Discusion

En primer lugar, en esta investigacion, se logré determinar que los estudiantes de quinto grado
de Educacion Secundaria de una institucién educativa publica de la ciudad de Lambayeque
presentan un nivel de logro deficiente respecto a la competencia literaria. Estos resuktados
guardan relacion la investigacion de Hernandez (2019), quien concluyd que el 62 % de
estudiantes que participaron en su estudio poseen un nivel bajo del desarrollo de la
competencia literaria en las dimensiones comprensién y produccion discursiva. En esa misma
linea, Ayala y Montalvan (2020) demostraron que mas del 85 % de los evaluados presentan
un nivel medio de dicha competencia. Paralelamente, Chuquiruna (2020) postulé que el
mayor porcentaje de participantes de su estudio tienen un nivel bajo de desarrollo de la
competencia literaria. Estos antecedentes coinciden con el presente estudio en que la
dimensidén que presenta mayor deficiencia es la produccién discursiva literaria. Ademas, estos
antecedentes coinciden con el presente estudio en que la dimension que muestra mayor
deficiencia es la produccion discursiva literaria.

En conclusion, los estudiantes no logran un nivel suficiente de desarrollo de sus destrezas

literarias tanto para comprender como para producir discursos literarios. Probablemente, dicha
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situacion se debe al escaso habito lector de los discentes, la escasa importancia que se brinda a
la competencia literaria en el CNEB (Ayala & Montalvéan, 2020), al empleo de metodologias
didacticas poco pertinentes y desactualizadas que se emplean en la ensefianza-aprendizaje de
la literatura (Chuquiruna, 2020), asi como a la deficiente incorporacion de herramientas TIC
para facilitar la lectura y produccién literaria. No obstante, Dominguez & Rojas (2020)
sefialan que, debido a la importancia trascendental de la competencia mencionada en el
desarrollo de las destrezas comunicativas, es necesario que se planteen formas de ensefianza
adecuadas para acercar al estudiante al texto literario desde una perspectiva critica. Por ello,
se plantea una propuesta didactica basada en el analisis semiotico narrativo con TIC para
desarrollar la competencia literaria. De esta manera, se espera superar las dificultades en
cuanto al analisis, interpretacion y critica de textos literarios, asi como también en la
produccidn de textos literarios de diversos géneros.

En segundo lugar, se logro precisar que la propuesta didactica con enfoque semi6tico mediada
por TIC para desarrollar la competencia literaria es muy importante; puesto que parte de un
analisis holistico de textos narrativos para promover la comprension critica y produccion
creativa de textos narrativos, empleando herramientas tecnoldgicas para facilitar dichos
procesos. Un estudio destacado que se alinea con la presente investigacion es el realizado por
Hernandez (2019), quien determind que la implementacion de un modelo didactico de
interpretacion semiotica de textos narrativos permite optimizar el desarrollo de la competencia
literaria tanto en la comprension como en la produccion discursiva literaria. De manera
similar, Herrera y Roque (2017) demostraron que la aplicacion del método semidtico mejora
significativamente el nivel de comprension de textos, promoviendo una actitud critica y
reflexiva en los estudiantes.

Asimismo, otros estudios que guardan coherencia con la presente investigacion afirman que la
integracion de herramientas digitales, en la ensefianza de la competencia literaria, tiene un
impacto significativo. Estas permiten mejorar los conocimientos y habilidades comprensivas,
expresivas y de socializacion literaria (Gonzalo, 2020). Ademas, la incorporacion de
programas multimedia con actividades interactivas de comprensién, redaccion, ortografia y
gramatica motiva la lectura y optimiza la sistematizacion de conocimientos, fortaleciendo la
comprension textos (Agramonte, 2017); la cual, influye de manera directa en el desarrollo de
la competencia literaria (Romero et al. 2018). Finalmente, en concordancia con Chuquiruna
(2020), la implementacion de estrategias didacticas activas e innovadoras es efectiva para el

fortalecimiento de la competencia literaria en los discentes.
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De acuerdo con lo anterior, se argumenta que el enfoque asumido en la ensefianza de la
literatura ejerce una influencia significativa, ya sea positiva o negativa, en el desarrollo de la
competencia literaria. En este contexto, el docente, como guia y mediador entre el estudiante
y los aprendizajes, tiene el importante rol de integrar enfoques y metodologias pertinentes en
el proceso de ensefianza aprendizaje para motivar la lectura y fomentar la comprension y
reflexion de textos literarios, asi como creatividad en la produccion literaria (Bolivar y Gordo,
2016). Uno de ellos es precisamente el enfoque semiotico, el cual permite analizar y
comprender el significado profundo de los discursos, entre ellos, los textos narrativos
(Fontanille, 2001), el cual incorporado al proceso didactico, no solo contribuye a la
comprension de contenido del texto, sino también a la comprension de la configuracion de los
elementos del mismo. De esta manera, posteriormente, orienta la produccion escrita.
Asimismo, es menester del docente considerar herramientas pertinentes que faciliten la
apropiacion de la comprension y produccion discursiva. Al respecto, Siemens (2004) sostiene
que, debido a las caracteristicas del aprendizaje en la era digital, se debe integrar las TIC en el
proceso educativo.

En conclusion, es beneficioso implementar la propuesta didactica con enfoque semidtico
mediado por TIC para desarrollar la competencia literaria en estudiantes de quinto grado de
Educacion Secundaria. Puesto que, permite abordar los textos literarios desde una mirada
profunda para comprender su significado y su sentido desde los diversos elementos que
constituyen la estructura textual narrativa, y, a partir de ese saber, producir textos narrativos
originales. Ademas, las TIC y las estrategias didacticas activas (aprendizaje basado en
proyectos y aprendizaje cooperativo) permiten fomentar la lectura, comprendiendo la cultura

en que se enmarca la obra.

VI. Conclusiones

En la presente investigacion se consiguio identificar el nivel de logro de la competencia
literaria de los estudiantes de quinto grado de Educacion Secundaria de una institucion
educativa publica de la ciudad de Lambayeque. Se concluy6 que los estudiantes presentan un
bajo nivel de desarrollo de dicha competencia; pues, de acuerdo con el instrumento aplicado,
la mayor cantidad de ellos se ubican en los niveles no competente y en inicio. Esto se debe a
que en las aulas la literatura se aborda de manera superficial, sin involucrar activamente al
estudiante en la interpretacion y produccion de textos de este tipo. Ademas, no se emplean los

medios y recursos que faciliten el cumplimento de las tareas relacionadas a la competencia
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literaria, ocasionando que los discentes presenten dificultades en su capacidad de analisis y
escritura de textos literarios.

Asimismo, se disefid y valido la propuesta didactica con enfoque semioético mediada por
TIC para mejorar la competencia literaria en estudiantes de quinto grado de Educacion
Secundaria de una institucion educativa publica de la ciudad de Lambayeque. Esta tuvo como
principales fundamentos: el enfoque socioformativo por competencias; la teoria de la
semidtica estructural de Greimas, para abordar la comprension discursiva literaria; y el
modelo de escritura Didactext, para guiar el proceso de redaccion de un texto literario
narrativo. Asimismo, se fundamentd en la teoria del conectivismo para integrar recursos TIC
en el proceso didactico. De este modo, se impuls6 la mejora de las destrezas tanto para la
comprension como para la produccidon discursiva de textos literarios narrativos, preparando a

los discentes para desenvolverse de manera efectiva en sus estudios superiores.

VIl. Recomendaciones

Se recomienda a los docentes de Educacion Secundaria abordar la ensefianza de la literatura
desde un enfoque semiotico. Para asi, fortalecer la capacidad para interpretar y comprender
las significaciones y promover su capacidad para producir discursos literarios.

Asimismo, se sugiere a los docentes incluir herramientas TIC en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la comprension y produccion discursiva literaria, a fin de generar interés en los
estudiantes y facilitar los procesos que implican cada una de estas capacidades.

Por ultimo, se sugiere, a futuras investigaciones, aplicar la propuesta didactica planteada en
este estudio. De modo que, se determine el grado de impacto que ejerce el enfoque semiotico

mediado por TIC en el desarrollo de la competencia literaria.
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IX. Anexos

Anexo 1: Instrumento de medicion «Escala Likert para evaluar la competencia
literaria»
PRUEBA DE COMPETENCIA LITERARIA

Apellidos y nombres:

Grado: Seccion:

Objetivo:

Medir el nivel de logro de la competencia literaria.

Estimado estudiante a continuacion, se te presenta un cuento corto cuyo autor es el escritor colombiano Gabriel
Garcia Marquez. Lee el fragmento y luego desarrolla las actividades propuestas.

ALGO MUY GRAVE VA A SUCEDER EN ESTE PUEELO
Gabriel Gareia Mdrques

Imagmese usted un pueblo muy pequetio donde hay una zefiora viaja que tiene dos hijos, uno d= 17 y una hija de 14. Esta simaéndoles el desaymo
v tiene una expresion de prascupacion. Loz hijos la presuntan qué le paza v alla les responda: “Bo zé, paro he amanecide con el presemtimisnto
de que alzo muy grave va a sucederls a ezte puabla™.
Elhijo =2 va a jugar al hillzr, ¥ en el momento en que va 2 tirar una carambola sancillizima, el otro juzador le dice: “Ta apussto un peso 2 que no
la haces”. Todos s rien. El se rie. Tira la carambaola v no 1a hace. Paga su peso v todos le preguntan que paszo, = era una carambola zencilla, ¥
gl contesta: “Es clerto, pero me ha guedado la preccupacicn de una cosa que me dijo mi madre esta mariana =obre algo zrave que va 2 suceder 2
este puehlo™.
Todos ze rien da él, v 2l que se ha ganzdo su peso regreza a su casa, donde 23t con su mama o una nieta o en fin, cualquier pariente, feliz con
51 paso dice v comenta:
—Le gans este peso 2 Damazo en la forma maz sencilla porque es un fonto.
—:¥ por qué ez umn tomto?
—Porque no pude hacer una carambola sencillisima estorbado con 1a 1dez de que su mama amanecid hoy con la idea de que alzo muy gravevaz
suceder en este pushlo.
Y zu madrs le dice:
—No te burles de los prazentinuentos de loz vigjos porque 2 vecas salen ..
Unz paniente ove esto v va a comprar carne. Ellz le dice al carmucere: “Deme un kile de came”, ¥ en el momento que lz estd cortande, le dice:
“Wejor carteme dos, porque andan diciendo que alzo grave va a pasar v lo mejor es estar preparade”. El camicere despacha su came v cuando
llega ofra zaticra 2 comprar zu kile de came, le dice: “Mejor llave dos perque hasta aqui llega la gente diciendo que alzo muy grave va a pasar,
v =2 extan preparando v comprando cosas”. Entoneas la vieja responds: “Tango vanos hijos, major deme cuatra kiloz..”. Se leva los euatro kilos,
v para no hacer largo el cusnto, diré que 2] camicers en media hora apota |2 carme, mata 3 ofra vacz, 22 vends toda v 22 va azparciends 2] romor.
Llaga el momento en que todo el mumdo an el pusklo axtd esperando que pase algo. e paralizan laz zetividades v de pronto a laz dos de la tards,
alzwien dica:
—:%e ha dado cuentz del calor que estd hacienda?
—iPere =1 en este pueble siempre ha hecho calor!
Tanto calor que es pusblo donds los musices tenian metrumentos: remendados con brea v tocaban siempre 2 la sombra poroue =1 tocaban al =ol
se laz calan a pedazos.
—3m embargo —dice tme—, a esta hora mmea ha hecho tanta caler.
—Pero a lzs dos da 1z tards es cuando hace mas calor.
—31, pere no tanto caler como ahora.
Al pusblo desierto, a la plaza desierta, baja de pronto un pajarito ¥ se corre la voz: “Hay un pajarito en la plaza”. Y viens todo el munde espantade
a ver el pajarito.
—Pero zefiores, siampra ha habido pajartes que bajan.
—31, pero mmea a estz hora.
Llaga un momento de tal tension para loz habitantes del pueblo, qus todos estin desesparados por irse v no tienen el valor de hacerlo.
—Yo &1 soy muy macho —grita uno—. Yo me voy.
Agarra sus muebles, suz hijos, sus animalas, los mets enuna carreta v afraviesa la calls central donde todo el pusblo lo ve. Hasta que todos dicen:
“51 ézte se atreve, pues nosotros tambisn nos vamos”. Y emplezan a desmantelar literalmente 2] preblo. 3e llavan las cozas, loz animalss, todo.
Y uno de los iliimos qua abandena el pueble, dice: “Crue ne vanga la desgracia a caer sobre lo que queda da musstra casa”, v entonces la incendia
¥ otros incendian también sus casas. Huyen en un tremendo v verdadaro panico, como an un 79 sxode de guerra, v en medio de allos va la sefiora
gue tuvo el presagic que 1= dice a su hijo qus esta 3 m lade: “;Viste, mi hijo, que alge muy grave iba a sucedsr an este pusblo™

En: Magamin Dominical, Cavacas, 351970,
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ACTIVIDAD I: COMPRENSION DISCURSIVA LITERARIA
Responde las siguientes preguntas sobre el fragmento:

1. ¢Cuales son los principales actores o personajes y qué rol tienen dentro de la historia?

2. ¢Cbémo es el espacio donde se desarrolla la historia? Describe brevemente.

3. ¢Enqué tiempo se desarrolla la historia?

4. ¢Cual es la accion principal que se narra en la historia?

5. Sefiala las acciones de los personajes segun las secuencias temporales: inicio, nudo y
desenlace.

6. Interpreta en un parrafo qué significado tiene para ti la historia leida.

ACTIVIDAD 2: PRODUCCION DISCURSIVA LITERARIA
Del texto leido, selecciona personajes para producir tu propio cuento. Ten en cuenta que antes de entregar tu
prueba, debes revisar y corregir la redaccion de este.

1. En este espacio, elabora el plan de escritura de tu cuento.




2. A continuacion, escribe tu cuento.

Titulo:
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Autor (a):




ESCALA LIKERT PARA EVALUAR LA COMPETENCIA LITERARIA
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Nivel de logro Competente Logrado En proceso

En inicio No competente

o Igual nimero de
La mayoria esta

Pocas cosas

Valoracion Todo esta bien . aciertos y o Casi nada esta bien
bien . estan bien
desaciertos
Puntaje por criterio 5 4 3 2 1
Puntaje total 100-81 80-61 60-41 40-21 20-0
Puntaje vigesimal 20-17 16-13 12-09 08-05 04-0
Escala
Items
5 4 3 1
1. ldentifica los roles actanciales de los personajes de la narracion.
2. Distingue el espacio de la narracion.
3. Reconoce el tiempo de la narracién.
4. ldentificay describe la accidn central de la narracion.
5. Sefala el orden logico de las acciones de la narracion.
6. Construye el sentido de la narracion basandose en el analisis

realizado.

Genera una idea para su cuento teniendo como base los actantes del
texto analizado.

Construye un plan de redaccidn que ordene de manera légica las
acciones del cuento en inicio, nudo y desenlace.

Construye personajes y define sus roles actanciales en el marco de su
cuento.

10.

Detalla el espacio fisico en el que se desarrollan los acontecimientos
en su cuento.

11.

Ubica el cuento en un tiempo determinado.

12.

Emplea dos tipos de figuras literarias como minimo.

13.

Desarrolla una accion central durante el transcurso del cuento.

14.

Establece relaciones légico-semanticas, expresadas a través de
conectores discursivos, referencias y signos de puntuacion.

15.

Redacta oraciones y parrafos usando correctamente las normas
gramaticales.

16.

Emplea adecuadamente la puntuacion, tildacion y uso de grafias.

17.

Escribe el cuento con un estilo personal.

18.

Emplea un registro lingiistico apropiado a la situacién comunicativa.

19.

Crea un cuento a partir de la historia original.

20.

Revisa la coherencia y cohesion del cuento y corrige segun las normas
gramaticales y ortotipograficas.




Anexo 2: Validacion de contenido del instrumento de medicién

. Certificado de validacion
4.1. Datos del experto:

Centro laboral

sional

Titulo prof

ica y mencin

Institucion donde lo obtuvo (opcional)

Otros estudios (opcional)

4.2. Conclusion general:

Shirley Veronica Chumacero Ancajima

Universidad Catolica Santo Toribio de
Mogrovejo

L en
de Lengua y Literatura

Magister en Lengua Espaiola
Magister en Filologia Hispanica
Magister en Filologia Hispanica

Universidad de Piura

Centro Superior de Investigaciones
Cientificas (CSIC, Madrid)
Universidad Nacional de Educacion a
Distancia (UNED, Madrid)

Doctorado en Filologia Hispanica (en
curso)

Iv. Certificado de validacion
4.1. Datos del experto:

Nombre y apellidos

Shirley Veronica Chumacero Ancajima

Centro laboral

Universidad Catolica Santo Toribio de
Mogrovejo

Titulo profesional

Tcenadaeon
de Lengua y Literatura

Grado académico y mencion

Magister en Lengua Espaiiola
Magister en Filologia Hispanica
Magister en Filologia Hispanica

Institucion donde lo obtuvo (opcional)

Universidad de Piura

Centro Superior de Investigaciones
Cientificas (CSIC, Madrid)
Universidad Nacional de Educacion a
Distancia (UNED, Madrid)

Otros estudios {opcional)

Doctorado en Filologia Hispanica (en
curso)

42.C on general:

El instrumento cumple con su objetivo.

El instrumento cumple con su objetivo.

4.3. Firma del experto:

4.3. Firma del experto:

DNI

Shile.y.\/.e.r.fmiéé Chumacero Av.w;allma

| 40673887 Teléfona N.°: 948315709

DNI: 40573887 T

4.4. Fecha de evaluacion: 26/10/2021

. Certificado de validacion
4.1. Datos del experto:

Nombre y apellidos

Centro laboral

Titulo profesional

Grado académico y mencion

Institucion donde lo obtuvo

Oft udios {opcional)

42.C general:

Carmen Elena Cabrera Bustamante

USAT

Lic. en Ciencias de la Educacion ESP.
Lengua y Literatura

Maestro en Ciencias de la Educacion
con mencion en docencia y gestion
universitaria

Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo

Diplomado: Razonamiento verbal

4.4. Fecha de evaluacion: 26/10/2021

v. Certificado de validacion

4.1. Datos del experto:

Nombre y apellidos

Centro laboral

Titulo prof

Grado académico y mencion

Institucion donde lo obtuvo (opcional)

Ot dios

4.2. C

on general:

Shwla‘y‘\/‘s‘r‘f‘mié Chumaoem Aﬁéa]ima

eléfono N.°: 948315709

Maria Flor Chirinos Sanchez

USAT

Educacion especialidad en Lengua Y
literatura

Maestria: Psicologia Educativa

Faculta de Teologia Pontificia Civil de
Lima

EL INSTRUMENTO PUEDE SER

APLICADO

4.3. Firma del experto:

(Carmen Elena Cabrera Bustamante)

DNI: 17521765 Teléfono N°970206249

4.4. Fecha de evaluacion: dia/mes /afio

El instrumento cuenta con las condiciones para su aplicacion

4.3. Fima del experto:

" (nombre del experlo)

DNI............16707692. .. Teléfono N°......946940793.

4.4. Fecha de evaluacion: dia/mes fafio
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. Certificado de validacion
41. Datos del experto:

YEN MARVIN BRAVO LARREA

Nombre y apellidos

USAT

Centro laboral

Lic. En Educacion: Lengua y Literatura

Mg. En Ciencias de la Educacion con
mencion en Evaluacion y acreditacion
Educativa

Institucion donde lo obtuve {opcional) UNPRG

Ofros estudios {opcional)

4.2. Conclusion general:

. Certificado de validacion
4.1. Datos del experto:

Lucy Maria Calero Nuiiez
Nombre y apellidos

Universidad Santo Toribio de

Centro laboral Mogrovejo

Educacion Secundaria: Lengua y

Titulo profesional Literatura

s 3 Dra. En Ciencias de la educacion
Gradk ico y mencion

Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo

Institucién donde lo obtuvo (opcional)

42.C ion general:

El instrumento esta apto para su aplicacion.

4.3. Firma del experto:

YEN MARVIN BRAVO LARREA
(nombre del experto)

DNI 44656370. Teléfono N°979414042

En instrumento cumple con los requisitos necesarios para aplicar a los estudiantes quinto

grado de el nivel de de la comp ia literaria de
estudiantes.
4.3. Firma del experto:
«["}(_%w»

Lucy Maria Calero Nufiez
(nombre del experto)

DNI16706448 Teléfono N°979999878

4.4. Fecha de evaluacion: 25/10/2021

. Certificado de validacion
4.1. Datos del experto:

Janeth Benedicta Falla Ortiz

Nombre y apellid

Universidad Catolica Santo Toribio de

Centro laboral Mogrovejo

Titulo profesional Licenciada en Educacion

Magister en Educacion con mencion en

Grado academico y mencion Psicologia de la Educacion

Facultad de Teologia Pontificia y Civil
Institucion donde lo obtuvo (opcional) de Lima

Doctorado en Ciencias de la Educacion

Ofros estudios (opcional) (en proceso)

42.C ion general:

El instrumento responde al proposito considerado como parte de la investigacion. Sin

4.4. Fecha de evaluacion: 21/10 /2021

v. Certificado de validacion
\'AN Datos del experto:

Nombre y apeliidos Romy Mariel Palacios Diaz

Centro laboral Universidad Tecnologica del Perd

Licenciada en Educacion

Titulo profesional

Maestra en Ciencias de la educacion
con mencion en Investigacion y

Grado académico y mencion S
Docencia

Institucion donde lo obtuvo (opcional) Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo

Ctros estudios (opcional)

embargo, sugiero revisar la primera dimension: se detalla mas el analisis de las
narratoldgicas. Podria ser mas precisa con la i 0 ion de di
literarios, en aras de medir mejor la comprension discursiva.

Demas sugerencias, en el cuadro mismo.

4.3. Fimma del experto:

(nombre del experto)

DNI: 16463382  Teléfono N° 947816128

4.4. Fecha de evaluacion: dia/mes /afio

v.a. Conclusion general:
Instrumento apto para aplicacion.
V3. Firma del experto:

Mtra. Romy Mariel Palacios Diaz

DNI 42256217. Teléfono N° 942267306

4. Fecha de evaluacion: 29/10/2021
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Anexo 3: Propuesta didactica con enfoque semidtico mediado por TIC
Enlace: https://drive.google.com/drive/folders/IlwmTvbHp2H6axtm mTrjiLJV3FWYFyA-

Rj?usp=sharing



https://drive.google.com/drive/folders/1wmTvbHp2H6axtm_mTrjLJV3FWYFyA-Rj?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1wmTvbHp2H6axtm_mTrjLJV3FWYFyA-Rj?usp=sharing
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Anexo 4: Juicio de expertos para evaluar la propuesta didactica

CATEGORIAS OBSERVACION/

INDICADORES / ITEMS 5 4 3 2 1 SUGERENCIAS

Cualidades basicas de la propuesta - proyectividad

1. Pertinencia (adecuada al contexto y a las caracteristicas del 5
estudiante).

2. Relevancia (importante desde el punto de vista tedrico y practico). 4
3. Originalidad (poco estudiado). 4
4, Viabilidad (segun la proyectividad, el desarrollo de la propuesta sera a
un éxito).

Claridad

5. Justificacion consistente para el desarrollo de la propuesta. 5

6. Lenguaje empleado. 5

7. Propdsito. 5
Consistencia tedrica

8. Las bases cientificas presentadas a manera de sintesis. 5

9. El modelo tedrico sintetiza la propuesta (sintesis gréfica) y es a
coherente con las bases cientificas seleccionadas.

10. Las actividades de aprendizaje, garantiza el logro del propdsito a
esperado.

Calidad técnica

11. Estructura técnica basica de la propuesta. 4
12. Coherencia interna entre los componentes de la propuesta. 5
Metodologia

13. Explicita y orientada a lograr el propésito esperado. | 5 I I ] I |
Extension

14. El programa es especifico y abarca un aspecto limitado del problema. l I 4 I [ | I
Evaluabilidad

15. Objetivos explicitos y evaluables de la propuesta. 5

16. La evaluacion descrita es facil de materializarse. 5
Puntaje parcial. 45 | 28
Puntuacion total. 73

Nota: indice de evaluacién propuesta (ivp) = [puntuacion total / 80] x 100= 91.3

Escala de valoracion

Muy baja Baja Intermedia Alta Muy Alta

00-20 % 21-40 % 41-60 % 61-80% 81-100%

La propuesta académica, esta observada. La propuesta académica, requiere | La propuesta académica, esta
algunos reajustes para su aplicacion. | apta para su aplicacion.
Interpretacién: Cuanto mas se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habra en la validez

Veredicto final

La propuesta académica, esta apta para su aplicacion.

Chiclayo, 01 de diciembre del 2021

Lucy Maria Calero Nuiiez
(Nombre del experto)

DNI: 16706448 Teléfono N° 979999878
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CATEGORIAS OBSERVACION/
5 4 3 |2 1 | SUGERENCIAS

INDICADORES / ITEMS

Cualidades basicas de la propuesta - proyectividad

1. Pertinencia (adecuada al contexto y a las caracteristicas del estudiante). 5

2. Relevancia (importante desde el punto de vista tedrico y practico). 4
3. Originalidad (poco estudiado). 4
4, Viabilidad (segun la proyectividad, el desarrollo de la propuesta sera un éxito). | 5
Claridad

5. Justificacion consistente para el desarrollo de la propuesta. 5

6. Lenguaje empleado. 5

7. Propdsito. 5
Consistencia tedrica

8. Las bases cientificas presentadas a manera de sintesis. 5

9. El modelo tedrico sintetiza la propuesta (sintesis grafica) y es coherente con

las bases cientificas seleccionadas. 3
10. Las actividades de aprendizaje, garantiza el logro del propdsito esperado. 4
Calidad técnica
11. Estructura técnica basica de la propuesta. 5
12. Coherencia interna entre los componentes de la propuesta. 5
Metodologia
13. Explicita y orientada a lograr el propdsito esperado. [sT T T [ |
Extension
14. El programa es especifico y abarca un aspecto limitado del problema. [ Ta] [ [ |
Evaluabilidad
15. Objetivos explicitos y evaluables de la propuesta. 5
16. La evaluacion descrita es facil de materializarse. 5
Puntaje parcial. 50|52
5|0
Puntuacion total. 75

Nota: indice de evaluacién propuesta (ivp) = [puntuacion total / 80] x 100= 93.8

Escala de valoracion

Muy baja Baja Intermedia Alta Muy Alta

00-20 % 21-40 % 41-60 % 61-80% 81-100%

La propuesta académica, esta observada. La propuesta académica, requiere | La propuesta académica, esta
algunos reajustes para su aplicacion. | apta para su aplicacion.
Interpretacion: Cuanto mas se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habra en la validez

Veredicto final

La propuesta académica, esta apta para su aplicacion.

Chiclayo, 01 de diciembre del 202"

A, Z Cp«/

Carmen Elena Cabrera

DNI: 17521765 Teléfono N° 970205249



CATEGORIAS

INDICADORES / I[TEMS

4

OBSERVACION

/

2 SUGERENCIAS

Cualidades basicas de la propuesta - proyectividad

1. Pertinencia (adecuada al contexto y a las caracteristicas del A
estudiante).

2. Relevancia (importante desde el punto de vista tedrico y practico). 5

3. Originalidad {poco estudiado). 4

4. Viabilidad (segln la proyectividad, el desarrollo de la propuesta sera 5

un éxito).

Claridad

5. Justificacidn consistente para el desarrollo de la propuesta. 3
6. Lenguaje empleado. 3
7. Propdsito. 5
Consistencia tedrica

8. Las bases cientificas presentadas a manera de sintesis. 4

9. El modelo tedrico sintetiza la propuesta (sintesis grafica) y es | 5

coherente con las bases cientificas seleccionadas.

10. Las actividades de aprendizaje, garantiza el logro del propdsito 2
esperado.

Calidad técnica

11. Estructura técnica bdsica de la propuesta. 3
12. Coherencia interna entre los componentes de la propuesta. 3
Metodologia

13. Explicita y orientada a lograr el propdsito esperado. | | | 3 | | |
Extension

14. El programa es especifico y abarca un aspecto limitado del A
problema.

Evaluabilidad

15. Objetivos explicitos y evaluables de la propuesta. 5

16. La evaluacion descrita es facil de materializarse. 4
Puntaje parcial. 30 |16 15 2
Puntuacidn total. 63

Nota: indice de evaluacion propuesta (ivp) = [puntuacién total / 80] x 100= 78,75 %

Escala de valoracion

Intermedia Alta

Muy baja

Baja

00-20 % 21-40 % 41-60 % 61-80%

La propuesta académica, esta observada. La propuesta académica, requiere

algunos reajustes para su aplicacion.

Muy Alta
81-100%

La propuesta académica, esta
apta para su aplicacion.

Interpretacion: Cuanto mas se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habra en

la validez

Veredicto final

La propuesta académica, esta apta para su aplicacion.

Chiclayo, 01 de diciembre del 2021

f‘ {5,{1 /

Mgtr. Verdnica Chumacero A.
DNI: 40573887 Teléfono: 948315709
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