UNIVERSIDAD CATOLICA
SANTO TORIBIO DE MOGROVEJO
ESCUELA DE POST GRADO

- . Vs 3 g
DlSClTE
BENEFACERE

LA METODOLOGIA CONSTRUCTIVISTA Y EL
LOGRO DE COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS EN
ESTUDIANTES DE ENFERMERIA,

USAT. CHICLAYO, 2011

AUTORA: LIC. Magaly del Rosario Chi Montenegro

TESIS PARA OPTAR EL GRADO ACADEMICO DE
MAGISTER
Chiclayo, Pera

2012



LA METODOLOGIA CONSTRUCTIVISTA Y EL
LOGRO DE COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS

EN ESTUDIANTES DE ENFERMERIA
POR:

Lic. Magaly del Rosario Chii Montenegro

Tesis presentada a la Escuela de postgrado de la Universidad
Catolica Santo Toribio de Mogrovejo, para optar el grado
académico de:

MAGISTER EN ENFERMERIA

APROBADO POR:

Dra. Elaine Lazaro Alcantara

Presidenta de Jurado

Dra. Norma del Carmen Galvez Diaz

Secretaria de Jurado

Dra. Sofia Sabina Lavado Huarcaya

Vocal/Asesora de Jurado



A Dios por ser mi guia incondicional y por
permitirme llegar a este momento tan especial en mi
vida; por los triunfos y momentos dificiles, que me

han ensenado a valorarte y amarte cada dia maés.

A mi madre por que desde el cielo guia cada paso, de
mi vida personal y profesional; por sus
grandes ensenanzas y ejemplos de lucha,

perseverancia y valentia en los momentos dificiles.

A mis hijas: Gianella Mariana y Bryanna Lucia,
porque con su sonrisa y alegria me trasmitieron
fortaleza e impetu para culminar con mis estudios
de Post Grado.

A mi esposo: Eduardo, que con su amor y
comprension logré acompafarme en esta aventura
académica, otorgaindome soporte y fuerza para

culminar con éxito mis estudios.



Agradezco a mi asesora, Dra. Sofia Sabina Lavado
Huarcaya, por su dedicaciéon, preocupacion,
paciencia y por contribuir a enriquecerme con sus
conocimientos y experiencias en la elaboracion de

la presente investigacion cientifica.

A mi coasesora, Sandra Loayza Chumacero, por su
comprension, paciencia y ensefianzas en el campo

de la estadistica aplicada.

A mis suegros, Laura Rivas y Sixto Llatas, que me
apoyaron de forma incondicional en el cuidado de
mis hijas, entendiendo mis largas ausencias y

momentos de ardua tarea.

A mis familiares, en especial a mi padre y
hermanos: Ana Maria, y Juan Pablo,
por sus grandes consejos, y fortaleza trasmitida

para culminar mis estudios con éxito.

A todas las estudiantes del segundo ciclo y docentes
de la asignatura de Metodologia de la Investigacion
porque fueron parte de este estudio de investigacion
y por permitirme descubrir sus experiencias
durante el proceso de formacién en la que se

encontraban.



INDICE

Pag.
INTRODUCCION 9
CAPITULO I: MARCO TEORICO CONCEPTUAL
1.1 Antecedentes 18
1.2 Base Teorica Conceptual 21
CAPITULO II: MATERIALES Y METODOS
2.1 Diseno de investigacion 40
2.2 Poblacion 41
2.3 Muestra y muestreo 41
2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos 42
2.5 Técnicas de procesamiento de datos 46
2.6 Criterios de inclusion 48
2.7 Principios éticos 48
CAPITULO III: RESULTADOS Y DISCUSION 50
CONCLUSIONES 84
RECOMENDACIONES 86
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 88
ANEXOS 91



LISTA DE TABLAS Y GRAFICOS

Tablas

Tabla N° o1:
Composicion de la muestra de las estudiantes de Enfermeria segtn el logro
de competencias investigativas

50

Tabla N° o2:
Composicion de la muestra de las estudiantes de enfermeria segun el logro
de competencias investigativas

51

Tabla N° 03:
Prueba “T” Student de grupos relacionados entre Pre y Post Test del grupo
experimental. Estudiantes Enfermeria

52

Tabla N° 04:
Comparacion del post - test en los grupos control y experimental de las
estudiantes de Enfermeria

53

Grafico N° o1:
Metodologia constructivista segtin la competencia indagativa de los
estudiantes de Enfermeria

54

Grafico N° o2:
Metodologia constructivista segin la competencia argumentativa de los
estudiantes de Enfermeria

55

Grafico N° 03:
Metodologia constructivista segiin la competencia innovativa de los
estudiantes de Enfermeria

56

Grafico N° 04:
Metodologia constructivista segtin la competencia estadistica de los
estudiantes de Enfermeria

57

Grafico N° 05:
Metodologia constructivista segin la competencia tecnologica de los
estudiantes de Enfermeria

58

Grafico N° 06:
Metodologia constructivista segtin la competencia gerencial de los
estudiantes de Enfermeria

59

Pre Prueba:
Metodologia constructivista en el logro de competencias investigativas del
grupo control y experimental

60

Post Prueba:
Metodologia constructivista en el logro de competencias investigativas del
grupo control y experimental

61




Resumen

Producto de los cambios que se han producido en el contexto social la
formacion en competencias investigativas es un nuevo reto que se les
asigna a las universidades, las mismas que pueden optar en formar bajo
una metodologia constructivista. El estudio tuvo como objetivo, establecer
el efecto de la metodologia constructivista en las competencias
investigativas de los estudiantes de Enfermeria, y determinar las
competencias: indagativa, argumentativa, innovativa, tecnologica,
gerencial y estadistica, desarrolladas por el estudiante. La investigacion es
cuantitativa, de tipo de estudio cuasi experimental, con un disefio de series
de tiempos. La poblacién estuvo conformada por todos los estudiantes
inscritos en la asignatura de Metodologia de la Investigacion en el lapso
del ciclo 2010 — II y 2011- I, y la muestra no probabilistica fueron dos
secciones del curso, un grupo control y otro, experimental. Los
instrumentos de recoleccion de datos fueron pretest y postest validados
por prueba piloto y 06 listas de cotejo por juicio de expertos. Los
resultados evidenciaron que la aplicacibn de la metodologia
constructivista, tuvo efecto significativo en el logro de competencias
investigativas (tc=- 29.7908). Se encontr6 como el promedio mas alto:
17.2, perteneciente a la competencia innovativa del grupo experimental;
siendo el promedio mas bajo, 10.7, perteneciente a la competencia
tecnolbgica del grupo experimental. Existe una significancia estadistica en
Posttest a favor del grupo experimental, con una media de mayor valor que
la del grupo control, y una prueba t de student de -4.89, confirm6 que
existen diferencias significativas entre el grupo experimental y el grupo

control.

Palabras Clave: Competencias, investigacion, = metodologia

constructivista.



Abstract

Product of the changes that have occurred in the social context training in
investigative skills is a new challenge that is assigned to the universities,
requiring training in a Constructivist Methodology. The study aimed to
establish the effect of Constructivist Methodology in the investigative skills
of nursing students, and identify the core: Indagativa, argumentative,
Innovative, Technology, Management and Statistics, developed by the
student. The research is quantitative, quasi-experimental type of study,
with a time series design. The population consisted of all students enrolled
in the course on Research Methodology in the cycle period of 2010 - II
2011 - I, and nonrandom sample were two sections of the course, a control
group and experimental. The data collection instruments were pre test and
post test validated by pilot and 06 checklists by experts. The results
showed that the application of constructivist methodology had significant
effect on the achievement of Investigative Skills (tc = - 29.7908), we found
that the highest average: 17.2 Innovative Competition belongs to the
experimental group, and the lowest average: 10.7 Technological
Competition belongs to the experimental group. There is a Post-test
statistical significance in favor of the experimental group, with an average
of greater value than the control group, and a student t-test of -4.89, it was
confirmed that there are significant differences between the experimental

and control groups.

Keywords: Competences, research, constructivist methodology



INTRODUCCION

Los profesionales de Enfermeria tienen el compromiso de aportar a
la disciplina que les atafie, profundizando en sus conocimientos de forma
constante, como lo hacen todas las profesionales de las distintas ramas del
saber humano. Los enfermeros precisan investigar con el fin de
incrementar el cuerpo de conocimientos de la disciplina, relacionando
tanto los principios tedricos con la practica profesional. Es necesario
precisar que el saber que proporciona la investigacion solo se valida en la
practica, a través de ella se va mejorando y ampliando constantemente el

conocimiento y contribuye a mejorar el cuidado enfermero.

Aprender investigacibon en el contexto universitario y
especificamente en la formacion de enfermeria, se constituye en un
proceso complejo y una actividad diversificada, pues el aprendizaje de la
investigacion concurre en diferentes situaciones: la de producir
conocimientos nuevos y la de ensenar a producirlos. La primera
corresponde al oficio del investigador y la segunda al oficio del pedagogo,
que en su incansable busqueda por encontrar la mejor forma de investigar
en muchos casos ha generado una centralidad casi rigida de la
investigacion, a través de una ensefianza trasmisionista, con una supuesta
vision logica de la misma, alienando y limitando al joven investigador en la
comprension de la totalidad del proceso investigativo, volviéndolo un
sujeto sin libertad de crear, de expresar y de intentar y recorrer nuevos

caminos. M



Esta situacion se encuentra muy relacionada con algunos aspectos
significativos, que se deben plantear para comprender porqué la
produccion intelectual atin estd minimizada en los distintos escenarios del
gjercicio profesional. Entre las razones existentes encontramos: la poca
cultura investigativa, la insipiente utilizaciéon de las investigaciones como
herramienta para la comprension de los fendmenos enfocados a la teoria y
la practica clinica, la poca o casi nula transferencia de los resultados a los
escenarios del ejercicio profesional y la baja probabilidad de respaldo y
asignacion de recursos necesarios de las instituciones para fomentar la

investigacion.

Como consecuencia la producciéon de conocimiento de enfermeria
en los paises de Latinoamérica es escasa, menos del 15% de esa produccion
surge desde el ejercicio de los cuidados asistenciales y el resto de ella ha
sido producido en el espacio universitario. Esta escasa producciéon desde
los ambitos asistenciales es atribuible a la cultura institucional,
predominantemente asistencialista y no se ha dejado permear por la
urgente necesidad que el personal de salud respalde sus cuidados desde

los paradigmas de la investigacion cientifica. (2

Esta situacion se convierte en un gran reto de cambio, para quienes
dirigen las instituciones asistenciales, y sobre todo las instituciones
formadoras, que se constituyen en cuna de estudiantes investigadores
quienes deben basar sus metodologias de ensenanza investigativa en
aquellas que respondan a los nuevos contextos y exigencias de un ejercicio

profesional critico desde una evidencia cientifica.
Entre los hallazgos investigativos, se destacan, la forma como el

docente orienta los contenidos para lograr las competencias investigativas

de los estudiantes, su manera de ensenar, enfocada a explicaciones
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amplias y completas, esperando que el estudiante obtenga de esta forma

mayor y mejor informacion, dejando de lado su participacion critica.

La clase magistral esta aun vigente en muchos docentes, como la
mejor forma de ensenar predominando una orientacién hacia el
cumplimiento de los contenidos, y generando una actitud pasiva en el
proceso de aprender a investigar. El docente es un factor clave para la
aplicacion la metodologia constructivista, pues requiere que sea innovador
y creativo, que se constituya en modelo del cual el estudiante aprende el

camino para convertirse en un investigador. ®

En nuestra realidad se percibe que esta problemaética es latente,
pues aun existe un rechazo a las practicas investigativas por un nimero
significativo de profesionales e incluso estudiantes de pre-grado quienes
manifiestan cierto rechazo para implicarse en el mundo de la
investigacion. Asi mismo, expresan serias limitaciones por su escaso
conocimiento para plantear una investigacion, y més atn las dificultades
para elegir una metodologia que responda a un determinado fenémeno de

la realidad.

De esta forma se hace evidente una escasa cultura investigativa, a
pesar de una formacioén permanente en investigacion y considerarlo como
eje trasversal en todos los procesos académicos. Los docentes y estudiantes
consideran esta practica como engorrosa, laboriosa, que demanda de
mucho conocimiento, o simplemente justifican su actividad mas por
obligatoriedad que por propia conviccion, minimizando la necesidad de
poseer una libertad de pensamiento y critica, que conlleva a asumir una

postura intelectual de biisqueda permanente de la verdad.

Es necesario desmitificar la investigacion cientifica, utilizando como

herramienta esencial una metodologia basada en el constructivismo,

11



donde los estudiantes deben saber que ésta se encuentra al alcance de
quien se lo proponga, pues hasta el momento tienen la concepciéon que la
investigacion es propia y exclusiva de una privilegiada élite de intelectuales
o genios, que requieren de equipos sofisticados, de una formacién
académica avanzada, y/o de una amplia experiencia en el campo de la

ciencia que permita concretar en un problema investigativo.

Centrandonos en el estudiante, podemos afirmar que es la
formulacién del problema de investigacion la etapa crucial para el
desarrollo del proyecto, y también la que causa méas conflicto. Ya que si el
problema no queda definido en términos claros y precisos, las siguientes
fases se veran obstaculizadas. Por tanto, exige del equipo docente un
esfuerzo especial para lograr la formulacién y delimitacién de un problema
de investigacion que pueda ser indagado en la realidad y que sobretodo

induzca su problematizacion.

Si lo mencionado lineas arriba es absolutamente necesario, mucho
maés, es la forma como el docente lo acompana y logra una oportuna
intervencion a través de la aplicacion de una determinada metodologia que
permita concretar adecuadamente esta fase. La operacionalizacion de
variables se convierte en la mayor dificultad metodolégica, ya que la
resolucion de este proceso requiere un pensamiento légico, a la vez un
conocimiento suficiente del campo o ambito de aplicacion; solo asi el

estudiante podra sugerir los indicadores.

Un estudio, reporta en sus resultados que las asignaturas de
metodologia, sin duda, representan un espacio importante para la
inserciéon en el mundo de la exploracion cientifica. Sin embargo una
primera dificultad que impide el cuamplimiento de esta tarea, reside en los
diferentes momentos del proceso de investigacion: las cuestiones

epistemolodgicas, la formulacion de la hipétesis de investigacion; el disenio
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de investigacion, el trabajo de campo o de aplicacion de técnicas; y

finalmente de an4lisis de los resultados. (2

Las estrategias de ensenanza investigativa utilizada por el docente,
tienen una gran repercusion en el aprendizaje del estudiante, pues la
metodologia utilizada debe ser la mas idonea, sobre todo cuando se trata
de una asignatura de metodologia que introduce a los conocimientos de la
investigacion y que pretende potencializar competencias investigativas

desde una perspectiva teorica- practica.

Actualmente la ensefianza de la investigacion en aula, atin se basa
en la trasmision de saberes teérico — conceptuales, minimizando el
desarrollo de habilidades, aptitudes para el quehacer investigativo. A pesar
de ser una asignatura teorica practica, el vinculo docente — estudiante se
mantiene con un fuerte enfoque positivista; bajo este paradigma
trasmisionista, la investigacion aun sigue siendo ensefiada como un objeto,
desplazando la idea de entenderla como un proceso de constante
desarrollo, como un camino fundamentado en preguntas que daran lugar a
nuevas interrogantes; y que requiere comprenderlo desde una orden de

deseo, pasion, compromiso y significacion.

Ante esta situacion, cabe la reflexién autocritica docente; ésera que
durante el ejercicio pedagbgico en la formacién de los profesionales de
enfermeria, la labor es atin de naturaleza predominantemente narrativa?,
¢Por qué prevalece el modelo pedagogico transmisionista, a pesar de los
intentos de apoderarse de un modelo trasformador como es el
constructivista? ¢Existen elementos de indole metodolégica en la
ensenanza y formacion de estudiantes de pre grado que favorecen al
distanciamiento entre la teoria, investigacion y la practica clinica? ¢Cual es

el papel del docente para ensenar a producir conocimientos?
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En concordancia con lo mencionado se asever6 en un estudio que la
ensefianza de la metodologia y las técnicas de investigacion, son de gran
importancia para el logro de competencias investigativas, donde no solo se
forma a estudiantes en la metodologia y proceso de investigar, sino
también implica la trasmision de actitudes, herramientas y habilidades
para la practica investigativa. Es asi, que la manera més idonea de ensenar
a investigar es desde la practica, compartiendo modos de hacer,
operaciones y logrando habilidades en los estudiantes, y m4s importante
aun, con los estudiantes, pues la mejor forma de aprender a investigar es

investigando .

Por lo tanto en la asignatura de metodologia de la investigacion, el
logro de las competencias investigativas en los estudiantes, pierde gran
parte de su funcionalidad cuando aprisionan el proceso de elaboracion

cientifica en solo una memorizacién y repeticion de métodos y/o técnicas.

(3)

Los resultados de un estudio, realizado por (Romero), demuestran
que la investigacion ocupa un lugar muy importante en el desarrollo de las
actividades curriculares. Formalmente se la entiende como un eje
trasversal, que deberia integrar los contenidos teo6ricos de la carrera y
transferirlos a los escenarios practicos. Asi mismo, otro factor clave para el
desarrollo de la ensenanza investigativa son los tiempos dedicados al
desarrollo de los talleres de investigacion, pues son habitualmente,
insuficientes para avanzar en un aprendizaje basados en la resolucion de

problemas de investigacion. (2)

Los métodos y estrategias basados en la Metodologia
Constructivista, intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje a fin
de facilitar el desarrollo de estructuras cognoscitivas, la adquisiciéon de

habilidades y desempefios competentes que no solo se fundamenten en el
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dominio de técnicas y procedimientos, sino fundamentalmente, en la
naturaleza del pensamiento puesto en accion; en criterios de actuacion, en
la reflexion y en los conocimientos que orientan las decisiones

investigativas.

La efectividad de estos métodos y estrategias de ensenanza
fomentan las competencias investigativas y ofrecen una oportunidad de
aprendizaje organizado y planificado, en el cual se programan
conscientemente la formaciéon de capacidades que permitiran dar sustento
a las competencias investigativas, a las habilidades y a las destrezas

puestas en accion.

Ante lo narrado anteriormente surge nuevas inquietudes éSe esta
logrando que el estudiante investigador, se cuestione constantemente por
lo que conoce?, ¢Parte de supuestos para el planteamiento de preguntas y
logro de respuestas?, ¢Es un sujeto reflexivo? Es tarea de la metodologia
del docente la inmersion de los estudiantes en esta trama de preguntas

sobre el conocer. (3)

Si no se logra utilizar los métodos de ensefianza aprendizaje
adecuados para la investigacion, persistira la escasa produccion cientifica,
y dificilmente se lograra incentivar en nuestros estudiantes la imperiosa
necesidad de generar nuevos conocimientos que mejoren su practica.

Al tener en cuenta las consideraciones anteriores me planteé el

siguiente problema de investigacion:
¢Cudl es el efecto de la aplicacion de una metodologia constructivista en el

logro de las competencias investigativas en estudiantes de enfermeria de la

Universidad Catolica Santo Toribio de Mogrovejo, 2011?
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Hipotesis Nula: La aplicacion de la metodologia constructivista no
tiene un efecto significativo en el logro las competencias investigativas de
los estudiantes de enfermeria de la USAT- Chiclayo.

Hipotesis Alterna: La aplicacién de la metodologia constructivista
tiene un efecto significativo en el logro de competencias investigativas de

los estudiantes de enfermeria de la USAT- Chiclayo

El objetivo general que gui6 la investigacion fue: Demostrar el
efecto de la aplicacion de una metodologia constructivista en el logro de las
competencias investigativas de los estudiantes de enfermeria de la USAT.

Los objetivos especificos fueron:

1. Aplicar la metodologia constructivista en la asignatura de
metodologia de la investigacion en estudiantes de enfermeria del II
semestre académico.

2. Determinar el nivel de logro de las competencias indagativa,
argumentativa, innovativa, tecnoldgica, estadisitca y gerencial de
los estudiantes de enfermeria.

3. Determinar el efecto de la metodologia constructivista en el logro

de competencias investigativas.

Este trabajo de investigacion se justificd porque en la actualidad
existe una gran preocupacion, en la formacién universitaria de enfermeros,
por fortalecer la forma de ensenar y aprender a investigar, puesto que la
educacion superior y la investigacion forman hoy en dia, parte
fundamental del desarrollo cultural, social, econémico y ecologico. La
investigacion es una herramienta para el desarrollo de las disciplinas a
través de la produccion cientifica. Ello contribuye a garantizar la
adaptacion de los profesionales a nuevos escenarios del ejercicio
profesional, optimizar la calidad del cuidado brindado por el enfermero y
mantener actualizados los conocimientos frente al constante desarrollo del

propio campo cientifico.
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Su repercusion a la disciplina de enfermeria sera innegable, ya que
ayudara a la formacion de estudiantes con capacidad investigativa, capaces
de identificar problemas simples y complejos del cuidado de la salud,
plantear posibles soluciones a fenomenos abstraidos de los escenarios
propios del ejercicio profesional, y respaldar la practica asistencial con

producciones cientificas.

Los resultados de este estudio servirAin también para adoptar
estrategias pedagodgicas en la formacion de estudiantes que garanticen una
ensenanza idonea que conduzcan a potenciar sus competencias
investigativas, para que su transito por la vida universitaria sea bajo una
mirada critica de la realidad, capaz de producir conocimiento cientifico por

mera conviccion, pasion y compromiso con la disciplina de enfermeria.
Del mismo modo servira como referente de futuras investigaciones

y propiciar el planteamiento de problemas investigativos alusivos al tema

de estudio.
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CAPITULO1
MARCO TEORICO — CONCEPTUAL

1.1 Antecedentes

A nivel internacional, Cerezo A, Bautista, realizaron un estudio en la
Universidad Auténoma de Puebla - México en el ano 2007, denominado
Formando estudiantes, una experiencia desde el constructivismo; con el
objetivo de identificar los resultados en aprovechamiento al aplicar el
disefio de aprendizaje constructivista de Mayer en un grupo de profesores.
Fue un estudio descriptivo y de intervencion, aplicando pre prueba y post
prueba, Se disenaron: un plan de clase, examen diagnostico, prueba de
retencion y prueba de transferencia, de acuerdo con los requerimientos del
aprendizaje constructivista, por sesiéon y por cada uno de los siguientes
temas: andragogia, elementos tedricos y disefio de estrategias para el
aprendizaje grupal. El procedimiento de aplicacion fue el mismo en las tres
sesiones. Los resultados obtenidos destacaron que el disefio educativo para
el aprendizaje constructivista de Mayer permiti6 el incremento en los

porcentajes de aprovechamiento del grupo de docentes participantes.
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Asi mismo, otro estudio realizado por: Hueso C y Col, Espana,
2008; denominado Impacto cientifico de un programa de formaciéon y
promocion de la Investigacion en Enfermeria, cuyo objetivo fue: conocery
analizar la produccion cientifica emergente del programa quid-INNOVA
en su primer periodo de ejecucion, que abarco los anos 2005 y 2006. Fue
un Estudio de caracter evaluativo, explor6 indicadores de tipo académico
(cobertura, cumplimiento y nivel de adecuacién) e indicadores de impacto
cientifico (productividad potencial, productividad directa, productividad
general y productividad de acciéon investigadora). Se llevd a cabo un
analisis estadistico descriptivo para cada variable. Se obtuvo como
resultados que han obtenido 6 publicaciones directas de cada 10 alumnos
que han participado en alguna actividad formativa de caracter cientifico, o
que mas del 70% de los proyectos de investigacion generados en el
programa y presentados en la convocatoria de investigacion de la
Consejeria de Salud de la Junta de Andalucia han conseguido financiacion.
Concluyeron que el programa quid-INNOVA haya repercutido
significativamente en la produccion cientifica, lo que lo convierte en un
claro ejemplo de transferencia de la formacioén a la practica, puesto que se
ha logrado incrementar el conocimiento cientifico en términos de articulos
publicados y de proyectos de investigacion financiados y Promocion del

conocimiento.

Suzinara B. Luzia L. y Col realizaron un estudio denominado La
Teoria Fundamentada en Datos. Un camino a la investigacion en
enfermeria, basada en que la utilizacion de diferentes referenciales
metodologicos ha sido una busqueda constante en la practica de
investigacion en distintas areas del conocimiento. La enfermeria, en este
sentido, ha buscado apoyar sus investigaciones en referenciales
diversificados como forma de ampliar su cuerpo de conocimiento. El
objetivo fue tejer algunas consideraciones y reflexiones acerca de la

utilizacion y de los aportes de la Teoria Fundamentada en Datos (TDF) en
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cuanto a un método de investigacion en el area de la Enfermeria, por
medio de un rescate de sus principales aspectos conceptuales, asi como de

su aplicabilidad en trabajos del area.

Harrison L. y Col realizaron un estudio en la Pontificia Universidad
Catolica de Chile, en el ano 2007, denominado Competencias
Investigativas para diferentes niveles de Formacion de Enfermeras: Una
Perspectiva Latinoamericana tuvo como objetivo: identificar las
competencias investigativas correspondientes a licenciaturas, magister y
doctorado en enfermeria; el diseno investigativo fue descriptivo y
trasversal, los resultados obtenidos fueron: Para el nivel de licenciatura se
considera esencial el conocimiento de las etapas del proceso investigativo y
la realizacion de la busqueda bibliografica. Se encontraron discrepancias
entre los niveles con relacion a los items de conocimientos y tendencia de
la investigacion, organismos que financian investigaciones, métodos de
analisis de datos, uso de programas estadisticos computacionales,
aplicaciéon y ensefianza de la investigacion, preparaciéon de propuestas y

publicaciones.

Navalpotro S. Et. al realizaron un estudio en la Hospital Universitari
Vall d° Hebron, Barcelona, Espafa,2010, denominado Competencias en
investigacion: Propuesta de la Unidad de Coordinacién y desarrollo de la
investigacion en enfermeria, tuvo como objetivo establecer y priorizar las
competencias en investigacion que deben tener los profesionales de
enfermeria en los diferentes niveles académicos, en la practica asistencial y
en la formacion especializada; fue un estudio observacional descriptivo y
transversal, los resultados fueron: se recibieron valoraciones de 34(74%)
de los expertos a los que se enviaron correspondencia para que priorizasen
las competencias, de las competencias genéricas, las mejor punteadas, con
una mediana de 5 puntos han sido “compromiso ético” y “capacidad para

trabajar en equipo” y acerca de las especificas “conciencia de la necesidad
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de fundamentar la practica de enfermeria en los resultados obtenidos de la
investigacion cientifica”, capacidad para leer criticamente la
documentacion cientifica”, para el doctorado y nivel avanzado de practica
clinica la mayoria, tanto genéricas como especificas, obtuvieron medianas

de 5 puntos.

1.2 Base tedrica conceptual

La presente investigacion tiene como variable independiente, la
metodologia constructivista profundizada en los autores Coll, C y Ausubel,
D.P; y como variable dependiente las competencias investigativas que se

respalda en el autor Dust Contreras (2003)

La educacion, como practica social, es compleja y diversa, gracias a
las demandas del contexto sociocultural y a las interpretaciones de la
creciente y deslumbrante produccién pedagogica que se ha venido
desarrollando en los ultimos tiempos. Con la pretension de mejorar el
proceso de ensenanza — aprendizaje, y de construir todas las metodologias,
se dibujan de manera tenue, pero con energia, varios enfoques
pedagdgicos, que se constituyen en lineas de fuerza en el pensamiento y/o
en la practica educativa. En definitiva son estos enfoques pedagogicos las
que hasta el momento han tenido importantes implicancias en la tarea del

docente

Estos enfoques pedagogicos contemporaneos también se entienden
como aquellas teorias que se caracterizan por tener una linea del
pensamiento e investigacion definida sobre la cual se realizan aportes
permanentes a la pedagogia, de tal manera explican, conducen y permiten

la comprension de metodologias necesarias para responder a las exigencias
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del contexto y pasan a ser referentes que crean y recrean los contextos

sociales y pedagogicos de las escuelas universitarias.

Los discursos actuales de estos enfoques metodologicos,
argumentan el problema de la formacién del hombre como objeto central
de la accion pedagogica, basada en el proceso de humanizacién que esta
caracterizado en el desarrollo individual, en la realizacion personal,
cualificando lo que cada uno tiene de humano y personal, potencidndolo

como ser racional, auténomo y solidario” (6)

Entre los enfoques pedagogicos contemporaneos resaltan el
paradigma ecol6gico, paradigma critico y el paradigma constructivista.
Para efectos de nuestro estudio, solo profundizaremos en las metodologias
criticas o constructivista, porque constituye la variable independiente de

este estudio.

La metodologia constructivista surgiere hacer frente a los grandes
conflictos sociales, econémicos y politicos de la sociedad, y del mundo,
particularmente en Europa y Norteamérica; entre sus representes mas

significativos figuran, Gi roux, Apple, Kemmis, Carr, y otros.

Este enfoque metodologico tiene la particularidad de expresar
preocupaciéon por tematicas diversas, desde lo que sucede en el aula, el
desarrollo del silabo, las practicas educativas del docente, la investigacion
en el aula, la comunicaciéon alumno-profesor, entre otros temas, hasta
discursos sobre el papel de la sociedad en la formacion del ciudadano.
Posicion discrepante a la metodologia tradicional, y a todos los agentes que

intervienen en ella.

Asi mismo, esta metodologia constructivista, propone una

formacion de pensamiento critico, donde se pueda formar al individuo con
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una amplia perspectiva cultural y consciente del mundo donde actta, para
transformarlo en procura de un pleno desarrollo de la humanidad, en

permanente dialogo con el entorno.

Entre sus grandes aportes, se destaca el papel del docente como
lider de una forma de ensefnar basada en una metodologia constructivista,
en donde su practica pedagogica se basa en un dialogo con los estudiantes,
atendiendo a las preocupaciones sociales, culturales y fundamentalmente
politicas de la comunidad para con la escuela.(® Por lo tanto, es de suma
importancia el rol motivador que proporcione el profesor, este debe
representar una actitud reflexiva y propositiva frente a la ensenanza en
investigacion, y trasmitirla a los estudiantes, pues muchas veces varia de
una postura afectiva y de gusto por la investigacion, a otra muy diferente
caracterizada por el desinterés, la apatia e indiferencia por los contenidos
tematicos. Es asi como prevalece la importancia que el docente ayude al
estudiante en el proceso de adquisicion de competencias bésicas en
investigacién, con una actitud y pensamiento generador de nuevos
conocimientos. Asi mismo, se destaca la necesidad de trasformar un aula
meramente trasmisionista de conocimientos en un espacio de
interrelaciones complejas, de intercambio y diadlogo movidos por un
curriculo contextualizado y enfocado en metodologias constructivistas de

significacion cultural y social.

El enfoque metodologico constructivista, liderado por el docente se
basa en los principios de constructivismo; éste surge bajo el influjo de
enfoques epistemologicos renovados, donde su cuestionamiento principal
es: ¢Como aprende el hombre? Es asi como el constructivismo se
constituye como una linea que ha venido conformandose y creciendo en el
campo educativo y pedagdbgico, en relacion directa con el desarrollo del
conocimiento y del aprendizaje, lo que origina una perspectiva distinta de

la ensenanza.
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El constructivismo es una estructura conceptual, metodologica y
actitudinal en la cual son conjugadas teorias de la psicologia cognitiva
(como y por qué se originan las representaciones y sus conceptos en la
conciencia humana y qué relaciones tiene con el mundo exterior), de la
epistemologia (la naturaleza de los saberes y el conocimiento en las
relaciones individuo-comunidad), de la loégica (el problema del pensar
metodico y las leyes de la deduccion y la demostracion de las hipoétesis), de
la lingiiistica (la codificaciéon y descodificacion comunitarias) y de la
pedagogia y la didactica (la Transformacion intelectual y el aprender a leer

y a escribir en un lenguaje especializado) )(®)

En su desarrollo, el constructivismo plantea que los seres humanos
en comunidad construyen sus conocimientos sobre el mundo, los cuales
evolucionan y cambian; asi mismo, que todas estas elaboraciones, en el
transcurso de la historia, han servido para regular las relaciones del ser

humano consigo mismo, con la naturaleza y con la sociedad.

Enfocandonos en la formacion universitaria, podriamos resaltar que
el alto grado de provisionalidad de conocimientos adquiridos muchas
veces por trasmisionismo de la propia realidad, ha llegado a su limite; pues
es conveniente desplazar el acento de una educacion que hasta ahora ha
estado preferentemente centrada en la ensefianza de contenidos hacia una
educaciéon orientada a una elaboracion y construccion del propio
conocimiento, donde los estudiantes sean capaces de movilizar los
recursos necesarios para lograr dar solucion a problemas propios de su

ambito de estudio.
La metodologia constructivista expresa que el conocimiento se

sucede como un proceso de construccién interior, permanente, dinamico a

partir de las ideas previas del estudiante, constituidos por sus experiencias
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o creencias, que requiere de la comprension de un nuevo saber o
informacion mediado por el docente, para ir transformando sus esquemas
hacia estados méas elaborados de conocimiento, lo cuales adquieren
sentido en su propia construccion de aprendizaje significativo. Este
proceso depende de la interaccion cognitiva que logra el sujeto con la
realidad en donde acttia, potenciado por los procesos mentales basicos o

superiores (cognitivos) de que goza como ser inteligente.

Agregamos aun que la metodologia constructivista (9), asienta sus
bases en el aprendizaje como una construcciéon interior, individual e
intersubjetiva; por ende, el educador debe orientar la ensefianza hacia el
logro de las competencias béasicas y especificas de los estudiantes,
abordando sisteméaticamente la transformacién y desarrollo intelectual de

los mismos.

Cabe resaltar que el desarrollo y aprendizaje de los estudiantes, es
béasicamente el resultado de un proceso de construccién, no podria
entendérsele como resultado de un cimulo de conocimientos trasmitidos,
ni tampoco como el producto de la absorciéon de experiencias? (19; por lo
tanto se pretende resaltar la importancia de un nuevo enfoque educativo;
la metodologia constructivista, en donde se oriente a una enseflanza que
tenga presente los conocimientos previos del estudiante, otorgados por su
realidad y por su propia experiencia, articulandolos con un nuevo enfoque
que conlleve a una educacion en términos de adquisicion de competencias,
capacidades, habilidades y valores que le permitan una progresiva

actualizacion de conocimientos a lo largo de su formacion académica.

En los propios seminarios de investigacion, lo usual es que los
estudiantes posean ideas o temas investigativos, que son
cuestionamientos propios, absorbidos de una realidad existente. Es decir

que ya tienen conocimientos previos respecto a los contenidos que se
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propone aprender, es ahi donde el estudiante construye previo significado
y luego continda reconstruyendo a partir de los nuevos aportes o

conocimientos que propone el docente.

Desde esta perspectiva entendemos que el aprendizaje de los nuevos
contenidos en la ensefianza en investigacién, es el producto de una
actividad mental constructiva que lleva a cabo el estudiante, actividad
mediante la cual construye e incorpora a su estructura mental los

significados de estos nuevos contenidos.

Ahora bien, dicha actividad mental constructiva no puede llevarse a
cabo en el vacio, partiendo de la nada, los estudiantes disponen de
determinadas competencias, capacidades, instrumentos, y habilidades
previas. Es decir, el estudiante cuenta con determinadas capacidades
cognitivas generales y con unos niveles de inteligencia y razonamiento que
le van a permitir un determinado grado de comprensién de nuevos
conocimientos. Pero estas capacidades generales no son Gnicamente de
caracter intelectual o cognitivo. El estudiante cuenta también con
determinadas capacidades de tipo participativo, trabajo en equipo y de
relacion interpersonal. En este sentido, entendemos, que el docente que
ensefia a investigar, debe reconocer las competencias previas de sus
estudiantes y a partir de ellas, relacionarlas con nuevos aprendizajes,
aptitudes y actitudes en el estudiante que le permitan apasionarse por
conocer la realidad, y que le lleve en consecuencia a buscar y querer

perfilarse como un investigador.

Uno de los principales argumentos que fundamenta las
concepciones constructivistas, es el aprendizaje significativo. (2
sistematizado, a partir del establecimiento de vinculos, identificados, entre
el nuevo contenido -el objeto de aprendizaje- y lo que ya se sabe. Se trata,

por tanto, de atribuir significado a lo que tiene que aprenderse,
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precisamente en funcion de lo que se conoce. De ahi, la relaboracion,
reinterpretacion o mejora progresiva de los esquemas de conocimiento
disponibles. Estos esquemas no se limitan a asimilar la nueva informacion,
sino que el aprendizaje significativo supone siempre su revision,
modificacién y enriquecimiento estableciendo nuevas conexiones y
relaciones entre ellos, con los que se asegura la funcionalidad y la
memorizacion  comprensiva de los  contenidos  aprendidos

significativamente” (8),

Tomando en cuenta esas concepciones, en nuestra realidad se debe
considerar que el conocimiento del estudiante no es el resultado de una
mera copia de la realidad preexistente, sino de un proceso dinamico e
interactivo a través del cual la informacién externa es interpretada por la
mente y se van construyendo progresivamente modelos explicativos cada
vez mas complejos y potentes; esto requiere de la habilidad del profesor
para poder identificar cuales son estos conocimientos basicos que trae el
estudiante sobre la investigacion y ayudarlo a que otorgue significaciéon a
los nuevos contenidos, de esta manera se fomentara en él la construccion

de nuevos conocimientos en su estructura mental.

Tal vez haya que decir con més precisiéon, que hasta el momento la
formacién en investigacion ha considerado de manera escasa los
conocimientos previos traidos por el estudiante, pues se ha limitado a una
ensenanza conceptual de la investigacion, este es un enfoque valido pero
limitado en el quehacer cientifico. Cuando se acude a este enfoque
trasmisionista se ensena a definir, describir, analizar e incluso criticar la
produccion cientifica, pero no se ensena a generarla. En efecto una
situacion es entender y definir qué es investigar y otra es realizar

investigacion.
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Por lo tanto, ayudar a que el estudiante otorgue significatividad a
los nuevos conocimientos, es introducir en ellos mayor funcionalidad y
potencialidad del aprendizaje para su uso efectivo en la solucién de un
problema determinado; y ademéas de hacer extensiva esa capacidad de lo
aprendido para acometer nuevas situaciones y lograr asi, nuevos
aprendizajes. En esta perspectiva, la posibilidad de aprender se encuentra
en relacion directa a la cantidad y calidad de los aprendizajes previos

realizados y a las conexiones que se establecen entre ellos.

El aprendizaje significativo, dista mucho del (aprendizaje repetitivo)
y de la memoria mecanica, pero comparte sus bases conceptuales con la
memoria comprensiva que supone un nuevo conocimiento que llega a
anclarse en un esquema de conocimiento, pasando a formar parte de él.
Este conocimiento ya no se pierde y puede recuperarse cuando sea
necesario. La informaciéon que retenemos casi por mera repeticion no llega
a conectarse con nuestra estructura mental y se pierde (3. Reuniendo
memoria comprensiva y funcionalidad, pueden afirmarse que la memoria
comprensiva, es la mejor garantia para la funcionalidad de los

aprendizajes.

Para ello es necesario que los docentes, evalen inicialmente a sus
estudiantes y comprendan las competencias y capacidades iniciales, lo cual
facilitaria la adquisicion de aprendizajes nuevos, de lo contrario la tarea de
atribuir significado se dificultaria enormemente y en muchas ocasiones se
bloquearia, optandose entonces por aprender de una forma mecanica y
repetitiva, dejando de lado la intencionalidad de ayudar a construir un
conocimiento bien elaborado y producido por el propio estudiante.
También exige la necesidad de que profesor utilice en su manera de
ensenar, metodologias constructivistas o innovadoras; que disponga de
dindmicas creativas y participativas, pues juega un papel importante las

actitudes favorables que asume el docente y la trasmite a sus estudiantes.
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Esta motivacion inherente a las metodologias, es un requisito
indispensable para activar procesos tan complejos como los que necesitan
las construcciones (seleccionar esquemas de conocimientos previos,

aplicarlos a la nueva situacion, revisarlos, modificarlos, y restructurarlos).

Es necesario considerar que los aprendizajes significativos no son
de caracter absoluto: los contenidos adquiridos pueden completarse,
perfeccionarse, sucesivamente, en funciéon de nuevas relaciones que
redunden en su funcionalidad. De la misma forma, la adquisicion de
competencias tienen que conjugarse con las nuevas exigencias sociales, y
las interacciones relevantes promovidas por el profesor, por lo tanto la
funcion del profesor, se define como la ayuda o mediaciéon para que los
alumnos, finalmente, desarrollen las construcciones en funcion de las

intenciones educativas.

Teniendo en consideracion el constante dinamismo en la
adquisicion de aprendizajes significativos, que posteriormente se
convertiran en esquemas del conocimiento y finalmente en competencias
de los estudiantes, se sugiere ir adaptandolas a las nuevas exigencias o
necesidades del campo social, pues se requiere que el estudiante sea capaz
de movilizar los recursos que posee para proponer soluciones a problemas
o fen6menos identificados de su propia realidad, pero con la ayuda
permanente del profesor, pues debe ser facilitador y avivar el espiritu
investigador del estudiante, en consecuencia el docente también debe de
poseer actitudes y cualidades que sirvan de ejemplo para que el estudiante

vaya adquiriendo el perfil de un investigador.

La concepcion constructivista ha recogido aportaciones de una serie
de teorias psicologicas, por ello concibe a los conocimientos previos del
alumno y en general del ser humano en términos de esquemas de

conocimiento. Un esquema de conocimiento se define como «la
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representaciéon que posee una persona en un momento determinado de su
historia sobre una parcela de la realidad». 4 Atin mas los esquemas de
conocimiento incluyen una amplia variedad de tipos de conocimiento
sobre la realidad que van desde informaciones sobre hechos y sucesos,
experiencias, actitudes, normas y valores, hasta conceptos, explicaciones,

teorias y procedimientos relativos a dicha realidad.

Los esquemas que poseen los estudiantes no solo se caracterizan
por la cantidad de conocimientos que contienen, sino también por su nivel
de organizacion interna, es decir, por las relaciones que se establecen entre
los conocimientos que se integran en un mismo esquema y por el grado de
coherencia entre dichos conocimientos. Para lograr ello, se requiere que el
docente utilice dinamicas de ensefianza innovadoras y participativas que
implique generar en los estudiantes una cantidad variable de esquemas de
conocimiento, en funciéon del contexto en que se desarrolla la ensefianza y
de las informaciones que van recibiendo, logrando asi que puedan tener
representaciones sobre un numero variable de aspectos otorgados en el

proceso de aprendizaje.

Segiin lo expuesto, se pueden describir diversas definiciones e
implicancias de una metodologia constructivista, sin embargo para fines
de estudio se tomara en cuenta una definicion que guiara el estudio, y que
ha sido elaborada considerando los diferentes puntos de vista de lo autores

mencionados:

La metodologia constructivista estd conformada por las, dinamicas
y técnicas que tienen como finalidad capacitar al estudiante en
competencias, en la adquisicién, creacion del conocimiento, en la
formacion de habilidades y destrezas profesionales, conjuntamente con la

formacion de valores humanos y sociales.
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Entre las técnicas que propician un pensamiento critico y
productivo, encontramos al método creativo sensible; método (critico
reflexivo) con las dinamicas de grupo provenientes del campo de la clinica
y de la psicologia social. Es un camino a seguir en la conduccién de
investigaciones, dentro de los muchos existentes, y no solo una simple
técnica de recolectar informaciones, sino que estimula a la persona a salir
de su egocentricidad, creando en los participantes otros sentimientos,
como afecto y emocién cuando tratan de temas cuyos intereses son

comunes.

Dichas técnicas propician en los estudiantes y en su proceso de
investigar a interesarse mas en su aprendizaje, agudizando su capacidad de
ver mas alld de los limites previamente establecidos. Es preciso que el
docente por medio de sus dinamicas creativas desarrolle en sus
estudiantes la escucha sensible, creando en el aula un escenario de
produccion de datos cuya riqueza y diversidad representan la propia

emergencia del conocimiento.

Un aspecto importante a ser considerado es la combinacién entre
ciencia y arte, espontaneidad e introspeccion, creatividad y sensibilidad,
realidad concreta y expresion creativa, que hace de la Metodologia
constructivista diferente de los métodos establecidos y tradicionales. Esto
porque conjuga dinamicas como la recension, la actividad de aprendizaje
basado en problemas, estudio de caso, arbol de problemas, actividades
aplicativas. En este sentido el enfoque tradicional se ha ido modificando
lentamente hasta llegar a la, aplicacion, modificaciéon o elaboracion de
estrategias de enseflanza y aprendizaje mas dinamicos y participativos,
tendientes a estimular el aprovechamiento maximo de habilidades, y

ofrecer de manera didactica los conocimientos necesarios.
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Esta manera de ensenar investigacién se basa en la capacidad de
identificar, y poder aplicar los conocimientos para resolver problemas
propios de su aprendizaje. En este nuevo enfoque es mas importante
aprender a aprender, aprender a transformar informaciéon a nuevos
conocimientos, y aprender a transferir nuevos conocimientos a
aplicaciones, que memorizar informacion especifica, como se ha estado

dando hasta el momento, bajo la aplicacion de metodologias tradicionales.

Dentro de estas metodologias creativas y participativas, se le otorga
primacia a la busqueda de informacidn, anélisis, capacidad de razonar y de
resolver problemas. Ademas de poseer creatividad, aptitudes como
aprender a trabajar en equipo, ser habil y poder adaptarse a cambios, e

innovaciones que requieren las nuevas exigencias educativas.

Es posible desarrollar metodologias critico-reflexivas en una
perspectiva dialogica- participativa cuando los integrantes del grupo
colectivizan sus producciones artisticas y construyen el significado de lo
producido, generando méas debate en el proceso educativo. La utilizacion
de dinamicas creativas en la investigacion cientifica, representa una forma
alternativa entre las técnicas consolidadas para recolectar datos, como son
la dicotomia entre cabeza pensante y cuerpo — movimiento, y la dicotomia

entre ciencia y arte.

En definitiva estas metodologias constructivistas van mas alla de las
intervenciones educativas tradicionales, caracterizadas por poseer
précticas educativas centradas en relaciones verticales y subordinadas de
maestro/estudiante, con una escasa autonomia de este y en la primacia del
‘conocimiento’ o contenidos que se ensenan. Sin embargo, en el contexto
del aprendizaje basado en metodologias activas, creativas y participativas,

la ensenanza cobra un papel importante, ya que se convierte en un medio

32



que estimula y dirige al estudiante a construir conocimientos que le sea

relevante para sus intereses y expectativas de formacion.

En la investigacion cientifica, el caracter activo del grupo, las
energias y las fuerzas derivadas del individuo, las respectivas interacciones
se revelan como instrumentos valiosos para la recolecciéon y produccion de
datos en la investigacion, yendo més alld cuando se busca entender al ser
humano como un productor de conocimiento, en un determinado tiempo y

espacio.

Dicha metodologia constructivista se apoya en el principio de la
dialogicidad en donde los participantes del grupo son seleccionados
intencionalmente, de esta manera expresan sus ideas y opiniones
libremente y no solo aquellas de interés de la investigacion. Es asi como el
docente y el estudiante necesita establecer una relacion de complicidad en
la construccion del conocimiento, siendo indispensable la dialogicidad

como parte del proceso.

De manera natural entendemos que la buena docencia se basa en el
talento y dedicaci6on para guiar al estudiante dentro de un proceso de
descubrimiento y construccién de conocimiento con significad. La mision
de todo profesor que ensefia a investigar debe ser: como disefiar proceso
de aprendizaje en los cuales el estudiante activamente descubre, construye
o reconstruye, esta es una mision algo desafiante, algo que se parece mas a
su mundo de la investigacion, a un mundo creativo intelectualmente, en
donde se pone en evidencia las competencias investigativas de los

estudiantes.

Basados en estos conceptos, vemos la necesidad de argumentar

sobre el resultado de utilizar una metodologia innovadora, como lo es la
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metodologia constructivista, cuyo fin es el logro de competencias

investigativas en los estudiantes.

Existe una variedad de competencias investigativas, que se
presentaran con la finalidad de conceptualizarlas y operacionalizarlas,
dada la necesidad de formar en competencias investigativas. Esta situacion
se relaciona con una formacién cientifico-investigativa que demanda la
sociedad del conocimiento, quien exige de competencias como requisito
bésico para su inserciéon en el mercado del trabajo, sobre la base de una
construccion armonica de modos de actuacion en los que el desarrollo de
un pensamiento cientifico aplicado al proceso de produccion y servicios en

que se emplee sea el rasgo mas representativo de su funcion social.

De tal forma, potenciar una actitud investigativa basada en
competencias, que posibilite al profesional a afrontar su practica desde
una perspectiva cientifica, se convierte en un imperativo de los procesos de

formaci6n en la contemporaneidad.

Es asi como surge los diversos criterios de clasificacion de las
competencias. Término que en la revision bibliografica realizada es
definida de manera diversa por diferentes autores. Sin embargo, cabe
presentar en este momento a Irigoin, quien sefiala que el enfoque
conductista asume que existen competencias personales y competencias
técnicas, definicion que difiere con Castellanos, quien agrupa las
competencias en cognitivas, técnicas y formativas e incluso autores como
Guedes, lo integra en competencia: técnica, metodologica, social y
participativa (©); asi mismo Mertens, las clasifica en competencias bésicas,
genéricas y especificas. Y finalmente Irigoin manifiesta que las
competencias son la expresiones de lo que el profesional, sabe, sabe hacer
y hace movilizando recursos cognitivos y procedimentales para actuar en

contextos dados, lo que revela su relaciéon directa con los perfiles

34



ocupacionales y los modos de actuacion del profesional en su puesto de

trabajo. (15)

En la instancia mas completa y béasica podria entenderse por
competencia: los conocimientos, capacidades y valores asociados con un
determinado ambito del quehacer humano. Las competencias no
constituyen caracteristicas que se adquieren de una vez y para siempre,
mas bien son procesos que incrementan sus potencialidades a partir de

secuenciales avances. (16)

Es muy basta la informacion referente a competencias, habria
mucho que hablar sobre este tema; sin embargo, interesa centrarnos en
nuestra variable dependiente pasando a definirla de acuerdo a como sera

conceptuada en esta investigacion.

Para el presente estudio el término competencia investigativa, es
conceptualizada como: un saber integrado derivado de los conocimientos,
habilidades que la persona va construyendo continuamente en su vida,
para ser utilizados en su desempeno personal y profesional en los
escenarios laborales y sociales en los cuales se desenvuelve. Este saber
integrado comprende el saber conocer (conceptos, cdédigos, conocimientos
generales y especializados), el hacer (procedimientos, metodologias,
habilidades, destrezas), el ser (actitudes, habitos) y el convivir juntos

(relaciones humanas, tolerancia, comprension)

Asi mismo a efecto de establecer una comprension inicial de las
competencias requeridas para este trabajo cientifico, podemos establecer
una clasificacion como la principal en nuestro estudio y son 07): la
competencia indagativa, que consiste en la capacidad, habilidad,

conocimientos y recursos para identificar hechos empiricos de caracter
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cientifico, plantear problemas cientificos y disenar estrategias de

investigacion.

Asi mismo tenemos a la competencia argumentativa que consiste en
la capacidad, habilidad, conocimientos y recursos para contextualizar
investigaciones y precisar objeto y campo de las mismas, establecer
posiciones tedrico-metodologicas, y reconstruir epistemologicamente el

objeto y campo como resultado del proceso de investigacion.

Asociado a ello surge la competencia innovativa, que consiste en la
capacidad, habilidad, conocimientos y recursos para plantear hipotesis,
sustentar aportes y definir novedad en el resultado del proceso de

investigacion cientifica.

Del mismo modo se da importancia a la competencia tecnologica,
que consiste en la capacidad, habilidad, conocimientos y recursos para
emplear sistemas tecnoldgicos para construir instrumentos de aplicacion
de los resultados de la investigacion, demostrar y aplicar en la practica los

instrumentos y resultados que concretan el aporte de la investigacion.

Respaldando a las anteriores tenemos la competencia gerencial, que
consiste en la capacidad, habilidad, conocimientos y recursos para dirigir
el proceso de investigacion cientifica desde su planificacion hasta la
introducciéon de los resultados, y la competencia estadistica, que consiste
en la capacidad, habilidad, conocimientos y recursos para, en cada etapa
de la investigacion, reconocer, procesar e interpretar datos mediante el uso

de la estadistica.
Después de haber hecho mencién a la diversidad de competencias

investigativas que se deben promover en los estudiantes, es necesario

precisar que el fin esencial del quehacer universitario es “la busqueda de la
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verdad”. Por lo tanto, la formacion en investigacion en la carrera de
enfermeria es una funcién esencial y cuyo resultado alimentari el

conocimiento cientifico.

Es importante sefialar que la investigaciéon propiamente dicha ha
ido dando paso a un énfasis creciente en las actividades de desarrollo y
posteriormente a las de innovacién. La universidad es el escenario del
desarrollo cientifico, de los grandes avances de la ciencia, los cuales
aparecen vinculados al proceso docente universitario para la formacion de

profesionales que van a desarrollar en la sociedad.

Frente a las necesidades relevantes que genera la sociedad del
conocimiento, surge la gran necesidad de formar a los estudiantes para la
creacion del conocimiento. Para ello el desarrollo de las habilidades
intelectuales es importante por si mismo, como componente de la
formacion integral del estudiante; pero adquiere mayor dimension si esta
orientada a la creacion del conocimiento “para bien comtn, como fin

ultimo.

Por eso es necesario encaminar la formacion del profesional hacia
una cultura creadora productiva, que ponga limites a las consecuencias
nefastas y estériles del consumismo. En consecuencia, esta formacion
demanda de una educacion que tenga como finalidad capacitar al
estudiante en competencias: la adquisicion y creacion del conocimiento, la
formacion de habilidades y destrezas profesionales, conjuntamente con la

formacion de valores humanos y sociales.

Por lo tanto los docentes deben asegurarse de que los conocimientos
investigativos adquiridos en el aula de clase sean trasferidos a contextos
concretos en lo que ocurren las practicas de los estudiantes, se trata de la

educaciéon basada en competencias, que en forma resumida privilegia el
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principio de la transferibilidad (si el estudiante adquiere ciertas
competencias para realizar cualquier tarea en determinada situacion
educativa, debera poseer la capacidad para solucionar problemas y
enfrentarlos de manera creativa en otros espacios que formen parte de su
cotidianidad).(®

En virtud de lo anterior, la formacion en educacion superior debe
plantearse el reto de lograr su calidad, tomando en cuenta las
Metodologias Constructivistas cuya funcién es construir su propio modelo
aprendizaje, buscando la interconexién entre sus procesos y considerando
también el impacto de la universidad en el entorno donde se desarrolla.
Siendo asi, le corresponde conocer y resolver los problemas de la sociedad,
formando profesionales con capacidades investigativas que estén en
condiciones de transformar ese contexto, que incluya lo organizacional,

profesional y social.

Ante esta situacion se reconoce la importancia de que los docentes
impartan la asignatura de Metodologia de la Investigacion, favoreciendo el
aprendizaje significativo e incorporando el enfoque de competencias, que
promuevan la construccién de conocimientos, a partir de interrogantes
significativas para el estudiante y sus intereses, que el estudiante sea
considerado como un ente activo en su propio aprendizaje, que construye
el conocimiento a través de su accion sobre los objetos y de la interaccion
con otros, que el docente sea un facilitador, que problematice, reflexione y
cree espacios para la reflexion, al mismo tiempo que aprenda de su

practica. (19
Los parrafos anteriores han pretendido hacer una exhaustiva

profundizacion de cada una de las variables en estudio y relacionarlas

entre si, sin duda, habra muchos puntos que profundizar, sin embargo,
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damos pase a los siguientes capitulos del proceso investigativo, con el

compromiso de complementar lo dicho hasta aqui.
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CAPITULO II
MATERIALES Y METODOS

2.1 Diseiio de investigacion:

El presente estudio fue de tipo cuantitativo, cuyo disefio de
investigacion fue cuasi-experimental, porque implicé la manipulacion de
una o varias variables independientes, es decir propici6 la introducciéon de
un estimulo para poder observar su efecto y relacion con una o varias

variables dependientes.

Es decir se busco6 obtener informacion til sobre la aplicacion de un
estimulo: Metodologia constructivista (variable independiente), para
evaluar su repercusion en las competencias investigativas de los alumnos

(variable dependiente).

El tipo de estudio cuasi experimental, estuvo contemplado por el
diseno de Series de Tiempo con grupo de control no equivalente. Combinar
ambos disenos produjo un estudio garantizado, pues permitié una colecta
de informacion durante un periodo largo, tiempo que durd la introduccion

de un tratamiento experimental.
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El diseio de Series de Tiempo, permiti6 analizar efectos en el
mediano y largo plazo, sobre todo porque tenia las bases para suponer que
la influencia de la variable independiente sobre la variable dependiente
tarda cierto tiempo. La aplicacion del estimulo al grupo experimental
(Metodologia constructivista) (véase anexo IV), tard6 5 meses hasta
demostrar que se logr6 un efecto en la variable dependiente (Competencias
investigativas), por lo tanto fue conveniente adoptar varias pos pruebas, es
decir la aplicacion de varias observaciones o mediciones sobre una variable

a través del tiempo.

2.2 Poblacion:

La poblacion estuvo constituida por todos los estudiantes del
segundo ciclo de la Escuela de Enfermeria, que cursaban la asignatura de
Metodologia de la Investigacion, siendo el total de 40 alumnos, en los

semestres académicos 2010 — [Ty 2011 - I

2.3 Muestra y muestreo:

El tipo de muestra que se utiliz6 fue no probabilistica, pues la
eleccion no dependi6é de la probabilidad, sino de causas relacionadas con
las caracteristicas de la investigacion. 20) Aqui el procedimiento no fue en
base a formulas de probabilidad, sino que dependi6 del proceso de toma de
decisiones del investigador, de los objetivos del estudio, del esquema de
investigacion y de la contribucion que se pens6 hacer con ella, que fue
demostrar el efecto de un estimulo en un grupo experimental,

comparandolo con el grupo control.

La seleccion de ambos grupos no fue de manera aleatoria, por lo
tanto se le denomina: Grupo Control no Equivalente, lo cual implica
obtener un grupo de comparacién con caracteristicas similares al grupo
experimental, pero que no necesariamente deben ser homogéneos, ni

seleccionarse en el mismo contexto o tiempo. El grupo control fue
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seleccionado en el Primer semestre académico y el grupo experimental en

el segundo semestre académico.

Por lo tanto, se trabajo con el grupo (experimental) de la asignatura
de Metodologia de la investigacion, semestre 2011-I, que fue integrado con
anterioridad al experimento, y con un grupo de (comparaciéon) de la
asignatura de metodologia de la investigacidén, semestre 2010 II, que
también fue conformado de manera no aleatoria, del cual se obtuvieron
datos estadisticos de las competencias investigativas reflejadas en su
rendimiento académico, datos de pre y pos prueba, y datos por talleres

practicos.

2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos:

Como técnica se utilizé la encuesta y como instrumento la lista de
chequeo y el cuestionario; la lista de chequeo, fue estructurada para medir
la variable: Metodologia constructivista, la misma que fue aplicada por la
investigadora en cada sesion de aprendizaje. Previo a la aplicacion de los
instrumentos de recoleccién de datos, se solicité el permiso de ejecucion
del proyecto de investigacion, el mismo que fue autorizado por la direccion
de escuela de Enfermeria de la USAT, para aplicarlo durante el desarrollo
de las asignaturas de metodologia de la investigacion cientifica. Posterior a
ello se aplicaron cuestionarios en los 6 talleres practicos, establecidos en la
asignatura, estructurados para medir la variable: Competencias
investigativas, las mismas que fueron medidas segun la evaluacion de

producto de cada estudiante.

Del mismo modo se aplicaron dos cuestionarios una Pre Prueba
para evaluar el nivel de conocimientos previos de cada estudiante y otorgar
la equivalencia inicial por medio del emparejamiento de ambos grupos, y

una Pos Prueba, para comparar los resultados posteriores al estimulo. Se
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trat6 de que los grupos sean similares o equivalentes entre si, al iniciar y
durante todo el desarrollo del experimento, menos en lo que respecta a la
variable independiente, por tal razon los instrumentos de medicién fueron
iguales y aplicados de la misma manera. Para ello se utilizd el
emparejamiento, el mismo que fue puesto en marcha como un método
alternativo para intentar hacer inicialmente equivalentes a ambos grupos;
que consistiéo en aplicar la pre prueba, y emparejar segun el promedio
ponderado de los conocimientos previos de los grupos; con la finalidad
minimizar las diferencias entre ellos y posteriormente pueda atribuirse los
resultados solamente de la variable independiente y no a otros factores

relacionados con las variables.

Para evaluar la confiabilidad del instrumento de pre y post prueba,
se realiz6 una prueba piloto a estudiantes que cursaban la asignatura de
metodologia de la investigacion, quienes en consenso ayudaron a mejorar
la redaccion de los items b, e, g. Mejorados estos items se procedi6 a la

recoleccion de los datos.

La evaluacion pre prueba y post prueba, realizadas para
determinar el nivel de emparejamiento o equivalencia de ambos grupos, se
decidi6 determinar el nivel de conocimientos, aplicando una pre prueba y
una post prueba (véase anexo III). Esta colecta de datos previa al estimulo
permitié6 determinar si en un principio los conocimientos de los
estudiantes del grupo
experimental fue similar al de grupo de comparaciéon, de lo contrario la

interpretacion de los resultados obtenidos en la pos prueba seria dificil (21,
En este caso el grupo control y el experimental respondieron a la

pre prueba de manera similar, en promedio; por lo tanto podemos confiar,

relativamente, en que cualquier diferencia de puntuacion de la post
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prueba respecto al logro de competencias investigativas, sera producto de
haber introducido una nueva metodologia de ensenanza.

Los cuestionarios elaborados por el investigador fueron validados
por un sistema de jueces integrados por 4 docentes especialistas con
amplia experiencia en la asignatura de Metodologia de la Investigacién de
la USAT, quienes enriquecieron la formulacion de los items y la

comprension de los mismos.

Se aplicaron observaciones en cada sesion de aprendizaje, del grupo
experimental, las mismas que estuvieron esquematizadas en 6
instrumentos de evaluacion (véase anexo II), donde se evaluaron los
desempeiios de los estudiantes en concordancia a los indicadores de logro
de la norma de competencia y unidades de competencia investigativa
propuestas por las respectivas unidades. Cada instrumento de evaluaciéon
de los talleres correspondia a diferentes competencias como fueron:
Competencia indagativa con 10 items, competencia argumentativa con 10
items, competencia innovativa con 10 items, competencia estadistica con 5
items, competencia tecnoldgica con 5 items, competencia gerencial con 5

items.

Estos 6 instrumentos de evaluacion de desempeio, estuvieron constituidos
de 5 a 10 items respectivamente, contemplados bajo la escala de likerth,
para poder asignarles la ponderacion, y precisar el calificativo que obtenga
cada estudiante en el proceso de su aprendizaje. Cada uno de los

instrumentos detall6 una escala de evaluacion y un calificativo de:
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Escala de Evaluacion Calificacién

0: Nunca: 0 Deficiente: <14

1: Raravez: 0.5 Bueno: >14a<l16
2: Aveces: 1 Muy Bueno: >16 a<I8
3: Amenudo: 1.5 Excelente:  >18a20
4: Siempre: 2

Los instrumentos de recoleccion de datos, cumplieron con los

criterios de rigor cientifico: Confiabilidad, validez y objetividad. (2

La confiabilidad del instrumento demostr6 que los resultados serian
consistentes y coherentes, asi mismo la aplicacién repetida al mismo
grupo, produciria resultados iguales, para ello se aplico la medida de
consistencia interna denominada “coeficiente alfa Crombach”(0,96),
demostrando la confiabilidad de que los resultados obtenidos permitiran

medir las variables de estudio.

La validez del instrumento demostré el grado en que dichos items
medirian las variables que se pretendian medir, para ello se consider6
analizar la validez del contenido, que se refiri6 al grado en que el
instrumento refleja un dominio del contenido de lo que se mide en cada
una de las variables, haciendo referencia a la construccién de cada uno de
los items teniendo como base a una amplia literatura, estudios y
antecedentes.  Para ello se realizo la revisidon por juicio de expertos,
quienes analizaron y dieron aportes del contenido de los items, las
dimensiones y categorizaciones de cada uno de las partes del instrumento

de recoleccion de datos.
La objetividad se logr6 demostrando el minimo grado en que el

instrumento fuera permeable a la influencia de los sesgos y tendencias de

la investigadora, para lograr aquello, se estandarizaron las mismas
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instrucciones y condiciones en la aplicacion del instrumento, para todos
los participantes. Se cont6 con personal capacitado y experimentado en el
contenido del instrumento, de tal forma que pudieron absolver dudas en la
aplicacion del mismo; se mantuvo de manera objetiva la intervencion de la
investigadora, reduciendo al méximo el sesgo en la clasificacion,

evaluacion e interpretacion de los datos.

2.5 Técnicas de procesamiento de datos:

Una vez que los datos obtenidos se han codificado, transferido a una
matriz, guardado en un archivo y “limpiado” de errores, la investigadora

procedio a analizarlos.

El anélisis de los datos se efectu6 sobre la matriz de datos utilizando
el programa SPSS; el procesamiento del mismo incluy6é dos partes o
segmentos: una parte de la definicion de las variables, que a su vez
explican los datos (los elementos de la codificacion item por item) y la otra
parte fue la matriz de datos; en donde se precisa los parametros de la
matriz en el programa (nombre de cada variable, que equivale a un item,
reactivo o categoria, y el tipo de variable), luego de bosquejar el esquema
completo, se introdujeron los datos en la misma matriz y se procede a

aplicar las formulas caracteristicas del programa SPSS.

La ejecucion de dicho programa se inicia con la exploracion de los
datos, es decir el analisis descriptivo de los mismos por cada variable, que
consisti6 en tomar en cuenta la pregunta de investigacion, visualizar el
alcance del estudio, en este caso explicativo, tomar en cuenta las hipotesis
de estudio, las definiciones de variables y finalmente la elaboracién de un
instrumento en donde se establecen que item mide cada variable y que
nivel de medicion tiene cada variable: nominal, ordinal de intervalos o

razon.
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En esta fase inicial del programa SPSS, se analizaron los datos
colocando informes estadisticos en tablas con sus respectivas filas o

columnas, con el objeto de visualizar resultados item por item y fila por
fila.

Aqui fue necesario evaluar las distribuciones y estadisticas de los
items o columnas, observando que items tuvieron una distribucion logica y

agrupando a los items o indicadores en las variables de la investigacion.

Posterior a la ejecucion del programa SPSS, se procedi6é a analizar
los datos, tomando en cuenta los niveles de medicion de las variables; se
utiliz6 el anélisis descriptivo: por medio de distribucion de frecuencias,
medida de tendencia central, medidas de variabilidad y el anAlisis
inferencial, que sirvi6 para estimar parametros y probar hipotesis, por
medio de un andlisis paramétrico como la Prueba T, y la prueba de

hipotesis para la diferencia entre medias.

Al aplicar dichas pruebas se obtuvo un valor de Tc = -29.7908, el cual
se ubicoO en la Region critica, demostrando que existen evidencias
suficientes para declarar una diferencia significativa en los promedios
académicos de ambos grupos, de esta manera se rechaza la H,, y por ende

se acepta la H,,

Posterior a la aplicacion de los analisis estadisticos, se procedi6 a preparar

los resultados para presentarlos en tablas, graficos, y cuadros.
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2.6 Criterios de inclusion:
¢ Estudiantes de Enfermeria que cursaban el segundo ciclo académico
regular.
e Estudiantes de Enfermeria que llevan por vez primera la asignatura

de Metodologia de la Investigacion Cientifica.

2.7 Principios éticos:

El valor fundamental de la vida:

Todo ser humano tiene el valor fundamental de la vida fisica y
sacralidad de la vida. Tal concepcion esta estrechamente unida a la
concepcion ontolégica de la corporeidad, el cuerpo no puede reducirse
mecanicamente a un mero instrumento del objeto, por esta razéon en el
transcurso de la investigacion, los sujetos de la investigacion seran
tratados como seres integrales y se les respetara su dignidad en todo
momento, asi mismo se respetard sus expresiones o respuestas ante
determinadas preguntas del cuestionario, estas no seran reducidas a un
medio para llegar a nuestra finalidad. Se evitardn emitir comentarios que

produzcan dafios fisicos o psicologicos.

Su identidad se mantendra en el anonimato, por ello el cuestionario,

de ninguna manera, llevara su identificacion.

El principio terapéutico:

Prescribe la obligatoriedad de que el acto médico (o todo acto que
intervenga sobre la vida humana) considere a la persona en su totalidad. Si
el cuerpo es un todo unitario en el ser de la persona, toda intervencion
sobre una “parte” no puede prescindir de la consideraciéon del “todo” (que
es cualitativamente mas que la suma cuantitativamente de las partes) El

principio terapéutico justifica la intervencion sobre la vida humana solo si
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se interviene sobre la enfermedad actual, que no pueda curarse de otro
modo, o con la finalidad de mejorar la calidad de vida de las personas. En
el presente estudio investigativo en ningin momento se trasgredira la
salud o estado emocional de la persona, solo se orientara al recojo, analisis

y comprension de los datos obtenidos.

Principio de la libertad y responsabilidad:

Deriva inmediatamente del valor fundamental de la vida. La
libertad no coincide con la autonomia y autodeterminacion, ser libre no
significa ejercer de modo absoluto el libre albedrio. Todo acto de libertad
es realizable concretamente solo en el horizonte de la responsabilidad.
Bajo este principio, los sujetos investigados estaran correctamente
informados sobre el estudio en el que van a participar y voluntariamente
firmaran el consentimiento informado, y aceptaran la invitacion a
participar en el proceso de recoleccion de la informacion. Asi mismo los
investigadores respetaran las opiniones de los sujetos y se respetara la

decision de participar o no en nuestro estudio.

Principio de socialidad y de subsidiariedad:

Consiste en la promocidon de la vida y de la salud, al margen de toda
forma de individualismo o colectivismo, la socialidad esta finalizada por la
consecucion del “bien comtn” a través de la consideracion de los “bienes
individuales”. El principio de la socialidad esta integrado en el de
subsidiariedad que prescribe la obligacion del cuidado de los mas
necesitados.

Todo acto de este estudio investigativo estuvo comprometido en
difundir los resultados de su estudio con fines de promocionar la salud y

mejorar la calidad de vida de las personas. (20)
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CAPITULO 111
RESULTADOS

El siguiente capitulo consiste en dos etapas: la presentacion de los
resultados investigativos enmarcados en tablas, graficos, y el anélisis y
discusion de los resultados contrastados con datos de antecedentes
investigativos, articulos cientificos y bibliografia de los autores maés
relevantes.
Tabla N° 01
Composicion de la muestra de las estudiantes del II ciclo de

Enfermeria segan el logro de competencias investigativas

Competencias investigativas

Grupo Deficiente Bueno Muy bueno Excelente
n % n % n % n %
Experimental 11 27.5 22 55.0 7 17.5
Control 28 70.0 7 17.5 5 12.5

Leyenda: Deficiente:< 14, Bueno: >14 a <16, Muy Bueno:>16 a <18, Excelente: 218 a 20
Interpretacion:

Se encontrd que el calificativo mas alto se da en el grupo
experimental en el nivel Bueno 55%, con tendencia al Muy Bueno 17.5%,
en cambio en el grupo control el mayor porcentaje esta en el nivel

Deficiente con un 70%.
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Tabla N° o2

Composicion de la muestra de las estudiantes del II ciclo de

Enfermeria segan el logro de competencias investigativas

Control Experimental
Competencias
Promedio D. E. Promedio D. E.

Argumentativa 13.6 1.6 13.7 1.8
Innovativa 15.3 1.0 17.2 1.9
Estadistica 11.7 3.3 12.2 4.0
Tecnolbgica 10.6 3.5 10.7 3.6
Gerencial 13.5 1.7 14.2 2.7
Indagativa 13.2 1.4 14.6 2.0

Leyenda: D.E. Desviacion estandar

Interpretacion:

Se encontr6 que el promedio méas alto: 17.2 pertenece a la
competencia innovativa del grupo experimental, mientras que el grupo
control obtuvo un promedio de 15.3; asi mismo se evidencidé que el
promedio més bajo: 10.7 pertenece a la competencia tecnologica del grupo
experimental, mientras que el grupo control obtuvo un promedio de 10.6

de la misma competencia.
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Tabla N° 03

Prueba de la “T” Student de Grupos relacionados entre el Pre y

Posttest del grupo experimental. Estudiantes II ciclo

Enfermeria
Variable M DE """ P
Pre-test 6.16 3.16 -20.79 0.00
Post-test 14.66 1.74
Leyenda:p<0.01 gl=39 n =40

Interpretacion:

Los resultados del pre y post — test del grupo experimental tienen
alta significancia estadistica. Estos datos validan la hipétesis cientifica La
aplicacion de la metodologia constructivista logra las competencias
investigativas de los estudiantes de enfermeria, debido que existen
diferencias significativas entre la evaluacion del pre y posttest del grupo

experimental de los estudiantes.
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Tabla N° o4

Comparacion del Post test en los grupos control y experimental

de las estudiantes II ciclo Enfermeria

Grupo M DE """ P
Experimental 14.65625 1.74375029
Control 12.4625 2.24004207 -4.89 0.00
Leyenda:p < 0.01 gl=39 n =40
Interpretacion:

Los resultados indican que existe significancia estadistica a favor del
grupo experimental, debido que tiene una media de mayor valor que la del
grupo control, y una prueba t de student de -4.89, los datos confirman la
hipotesis de que existen diferencias significativas entre el grupo

experimental y el grupo control.
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Grafico N° o1
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Interpretacion:

Se realizo el analisis de la competencia indagativa comparando los

resultados del grupo control y experimental en donde se encontro6 que:
El 77% de los estudiantes que pertenecieron al grupo control no lograron la
competencia indagativa obteniendo un calificativo de Deficiente y en el
grupo experimental, solo el 20% no logr6 dicha competencia obteniendo el
mismo calificativo.

En el grupo control se observd que un 22% de los estudiantes logré
la competencia indagativa con Buena calificacion, comparandolo con el
grupo experimental donde se muestra que el 60% de los estudiantes logro
dicha competencia con el mismo calificativo.

En el grupo experimental, se encontré6 que el 20% de estudiantes
lograron la competencia indagativa con un calificativo de Muy Bueno,
mientras que en el grupo control ningun estudiante logr6 la competencia
con dicho calificativo.

El grafico muestra un desarrollo significativo del grupo experimental,
pues el 80% de estudiantes lograron la competencia indagativa, con

calificativos de Bueno y Muy Bueno.
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Grafico N° 02

Metodologia constructivista segun la

competencia argumentativa de los estudiantes de Enfermeria
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Interpretacion:

Se realiz6 el analisis de la competencia argumentativa comparando
los resultados del grupo control y experimental en donde se encontré que:

El 57.5% de los estudiantes que pertenecieron al grupo control no
lograron la competencia argumentativa obteniendo un calificativo de
Deficiente y en el grupo experimental, el 50% no logré dicho competencia,
obteniendo el mismo calificativo.

En el grupo control se observé que un 42% de los estudiantes logré
la competencia argumentativa con Buena calificacién, comparandolo con
el grupo experimental donde se muestra que solo 40% de los estudiantes
alcanz6 dicha competencia con el mismo calificativo.

En el grupo experimental se encontré que el 10% de estudiantes
lograron la competencia argumentativa con un calificativo de Muy Bueno,
mientras que en el grupo control ningin estudiante logr6 la competencia
con dicho calificativo.

- En este grafico se puede observar que el grupo experimental no obtuvo
un desempeno significativo, pues se evidencia que a pesar de que el 50
% de estudiantes lograron la competencia argumentativa con un
calificativo de Bueno y Muy Bueno, aun existe un 50% de estudiantes

que no lograron dicha competencia.
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Grafico N° 03

Metodologia constructivista segun la

competencia innovativa de los estudiantes de Enfermeria
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Interpretacion:

Se realiz6 el analisis de la competencia innovativa comparando los
resultados del grupo control y experimental en donde se encontro6 que:

El 75% de los estudiantes que pertenecieron al grupo control
lograron la competencia innovativa obteniendo un calificativo de Bueno y
en el grupo experimental, solo el 40% logré dicha competencia obteniendo
el mismo calificativo.

En el grupo experimental se encontr6 que el 30% de estudiantes
lograron la competencia innovativa con un calificativo de Muy Bueno y
Excelente comparando con el grupo control, donde se encontré que ningin
estudiante logro6 la competencia con dicho calificativo.

- En el grafico se evidencia un gran destaque del grupo experimental,
cuyos valores encontrados, demuestran que el 100% de estudiantes
lograron la competencia innovativa, localizdndose en calificativos de

Bueno, Muy Bueno y Excelente.
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Grafico N° 04
Metodologia constructivista segun la

competencia estadistica de los estudiantes de Enfermeria
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Interpretacion:

Se realiz6 el analisis de la competencia estadistica comparando los
resultados del Grupo Control y Experimental en donde se encontré que: El
80% de los estudiantes que pertenecieron al grupo control no lograron la
competencia estadistica obteniendo un calificativo de Deficiente y en el
grupo experimental, solo el 67% no logré dicha competencia obteniendo el
mismo calificativo.

En el grupo control se observo que un 20% de los estudiantes logré
la competencia estadistica con Buena calificacion, comparandolo con el
grupo experimental donde se muestra que el 22.5% de los estudiantes
logr6 dicha competencia con el mismo calificativo.

En el grupo experimental se encontré que el 10% de estudiantes
lograron la competencia estadistica con un calificativo de Muy Bueno,
mientras que en el grupo control ningin estudiante logr6 la competencia
con dicho calificativo.

- El grafico destaca al grupo experimental quien logro6 la competencia
estadistica con un calificativo de Bueno y Muy Bueno en un 32.5%;
mientras que el 67.5% restante de estudiantes, ain se encuentran en un

calificativo de deficiente, es decir no lograron dicha competencia.
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Grafico N° o5
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Interpretacion:

Se llevd a cabo el analisis de la Competencia tecnologica
comparando los resultados del Grupo control y experimental en donde se
encontrd que:

El 87.5% de los estudiantes que pertenecieron al grupo control no
lograron la competencia tecnoldgica obteniendo un calificativo de
Deficiente y en el grupo experimental, el 80% no logr6 dicha competencia
obteniendo el mismo calificativo.

En el grupo control se observd que un 12.5% de los estudiantes
lograron la competencia tecnolégica con Buena calificacion, comparandolo
con el grupo experimental donde se muestra que el 20% de los estudiantes
logro6 dicha competencia con el mismo calificativo.

En el grafico también se observa que ningain grupo logro la
competencia tecnologica con el calificativo de Muy Bueno y Excelente

- El grafico presenta datos relevantes del grupo experimental,
indicando

que a pesar de la aplicacion de la metodologia constructivista, un 80% de

estudiantes no lograron la competencia tecnologica, permaneciendo en un

calificativo de Deficiente, y solo un 20% de estudiantes lograron dicha

competencia con calificativo Bueno.
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Grafico N° 06
Metodologia constructivista seguin la

competencia gerencial de los estudiantes de Enfermeria
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Interpretacion:

Se realiz6 el analisis de la competencia gerencial comparando los
resultados del Grupo Control y Experimental en donde se encontr6 que:

El 77.5% de los estudiantes que pertenecieron al grupo control no
lograron la competencia gerencial obteniendo un calificativo de Deficiente
y en el grupo experimental, el 60% no logrd dicha competencia obteniendo
el mismo calificativo.

En el grupo control se observdé que un 22.5% de los estudiantes
logr6 la competencia gerencial con Buena calificacion, comparandolo con
el grupo experimental donde se muestra que solo el 20% de los estudiantes
logro6 dicha competencia con el mismo calificativo.

En el grupo experimental se encontré que el 20% de estudiantes
lograron la competencia gerencial con un calificativo de Muy Bueno,
mientras que en el grupo control ningun estudiante logr6 la competencia
con dicho calificativo.

- El presente grafico destaca los datos obtenidos por el grupo
experimental, indicando que el 40% de estudiantes lograron la
competencia gerencial con calificativos de Bueno y Muy Bueno,
comparandolo con el 60% de estudiantes del mismo grupo que aun se
localizaron en el calificativo de Deficiente, demostrando que no lograron

dicha competencia.
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Interpretacion:

Se realizo el anélisis de la pre prueba comparando los resultados del
Grupo Control y Experimental en donde se encontro6 que:
En el grupo control el 87.5% de los estudiantes obtuvo un calificativo de
Deficiente, mientras que en el grupo experimental el 100% obtuvo el

mismo calificativo.

- Dichos resultados, demuestran que el grupo control y grupo
experimental, en sus mayores porcentajes, 87.5 y 100% respectivamente
se encuentran en el calificativo de Deficiente, es decir al iniciar la
asignatura no cuentan con ninguna competencia investigativa,
demostrando de esta manera que ambas muestras son homogéneas, por lo
tanto todo efecto en la variable dependiente(Competencias Investigativas)
después del estimulo, dependera en su totalidad de la influencia de la

Variable independiente (Metodologia Constructivista).
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Post Prueba
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Interpretacion:

Se realiz6 el anélisis de la Post Prueba comparando los resultados del
grupo control y experimental en donde se encontro6 que:

En el grupo control el 70% de los estudiantes obtuvo un calificativo de
Deficiente, mientras que en el grupo experimental solo el 27.5% obtuvo el
mismo calificativo.

En el grupo control el 17.5% de los estudiantes obtuvo un calificativo de
Bueno, mientras que el 55% de estudiantes del grupo experimental obtuvo
el mismo calificativo.

En el grupo control el 12.5% de los estudiantes obtuvo un calificativo de
Muy Bueno, mientras que el 17.5% de estudiantes del grupo experimental
obtuvo el mismo calificativo.

- El grafico demuestra los resultados posteriores a la influencia de la
variable independiente: Metodologia constructivista, donde se evidencia
que el 72.5% de estudiantes del grupo experimental lograron las
competencias investigativas con calificativos de Bueno y Muy Bueno, pero
aun se evidencia un 27.5% de estudiantes del mismo grupo que no

lograron dichas competencias, ubicAndose en un calificativo de Deficiente.

El presente capitulo busc6 analizar y discutir los resultados de las
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Variables en estudio: Metodologia constructivista y Competencias
investigativas.

Desde esta experiencia investigativa, fue importante iniciar
profundizando en la Variable independiente la cual ha sido manipulada
por la investigadora, con la tnica finalidad de evidenciar su influencia o
efecto en la Variable Dependiente. Es asi como dicha variable se constituye
en un tema de discusion, pues incide directamente en la Educacion, cuyo
proceso es considerado de forma compleja y diversa debido a las
demandas del contexto sociocultural y a las interpretaciones de la

creciente y deslumbrante produccion pedagdgica que se ha venido
desarrollando en los dltimos tiempos. Mas adn en el ambito universitario,

cuya misién es formar a profesionales del futuro que respondan a las
necesidades sociales, donde requiere de docentes capacitados en
metodologias innovadoras para promover las competencias de los

estudiantes.

En este afan de mejorar el proceso de ensefianza — aprendizaje, y de
construir las metodologias, que més se acercan a las necesidades de los
estudiantes en el mundo actual surge la metodologia constructivista que se
constituye en lineas de fuerza en el pensamiento y/ o en la practica

educativa y tiene importante implicancia en la tarea del docente.

Este enfoque metodologico tiene la particularidad de expresar
preocupacion por teméticas diversas, lo que sucede en el aula, el desarrollo
del silabo, las practicas educativas del docente, la investigacion en el aula,
la comunicaciéon estudiante-profesor, entre otros temas, hasta discursos
sobre el papel de la sociedad en la formacién del ciudadano; posiciones
que discrepan con las metodologias que se caracterizan en un modelo

tradicional y a todos los agentes que intervienen en ella.
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Esta situacion se corrobora con lo manifestado por Tob6n, quien
asegura que la gran diferencia con la metodologia tradicional, es que esta
requiere la puesta en accion de la reflexion y de la autorreflexion del
docente mediante el analisis en torno a las estrategias de ensefianza que se
implementan para orientar el logro de competencias de los estudiantes.
(9Esto implica que el docente pueda revisar continuamente su plan de
trabajo, las técnicas o actividades comprendidas, y las necesidades de los
estudiantes, de esta manera el docente deja de ser una persona que solo
inclina sus actividades pedago6gicas en la trasmision de conocimientos,
sino también en las habilidades y destrezas que deben adquirir los

estudiantes para involucrarse en el ambito investigativo.

En tal sentido, este analisis pone énfasis en los argumentos del
autor mencionado, quien precisa la puesta en marcha de nuevas
estrategias que permitan tener mayor acercamiento al estudiante y que sin
duda ayuden a construir, afinar sus competencias, a la luz de las que ya
poseen. La metodologia constructivista, a su vez propone una formacion de
un pensamiento critico, donde se pueda formar al individuo con una
amplia perspectiva investigativa, para transformarlo en procura de un
pleno desarrollo social, de cara a todos los cambios emergentes, que
requieren de personas calificadas, y con gran compromiso en la
investigaciéon. Rizo ademas, agregd entre sus grandes aportes, que la
metodologia constructivista también destaca el papel del profesor como
lider de una forma de ensenar basado en una metodologia constructivista,
en donde su practica pedagogica se basa en un dialogo con los estudiantes,
atendiendo a las preocupaciones sociales, culturales y fundamentalmente

politicas de la comunidad para con la escuela.(s)

En este sentido, el presente estudio e puso en marcha dicha

metodologia constructivista (estimulo al grupo experimental), para
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demostrar su repercusion en las competencias investigativas de los
estudiantes de Enfermeria; los resultados denotaron una considerable
diferencia, entre los resultados obtenidos en el grupo control y el grupo
experimental, colocando a algunas competencias investigativas como
grandes logros en los estudiantes posteriores a la aplicacién del estimulo,
obteniéndose que, en el grupo control, un 77% de estudiantes no lograron
la competencia indagativa con un calificativo de Deficiente, mientras que
en el grupo experimental, al aplicar la metodologia constructivista el 60%
de estudiantes lograron la misma competencia con una calificacién de

Buena.

Dichos resultados dan cuenta de la influencia de poner en practica
una metodologia innovadora basada en estrategias que tuvieron la
finalidad orientar la reflexion en los estudiantes, con base en la
formulacion de preguntas investigativas relacionadas, con su medio,
enmarcar dicha pregunta de investigaciéon bajo un esquema de desarrollo
cientifico, logrando de esta manera fomentar las capacidades y habilidades
que permitieron en los estudiantes identificar hechos empiricos de
caracter cientifico, incentivar a los estudiantes a plantear problemas
cientificos y delimitar dicho fenomeno en un problema investigativo,

convirtiéndose en una propuesta de investigacion.

Estos datos corroboran los resultados de un estudio (23) donde las
estudiantes de Enfermeria encuestadas percibieron que preparar una
propuesta investigativa (media = 3,11); identificar criterios para formular
un problema susceptible para ser investigado (media = 2,27); formular el
proposito y objetivos de una investigacion (media = 2,11), son

competencias apropiadas, pero no esenciales en este nivel académico.

Esta fase de iniciacion en la practica investigativa, que nace desde la

identificacién de un problema investigativo es aun considerada por los
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estudiantes como una practica muy engorrosa, laboriosa, que demanda de
mucho conocimiento; estas razones son comprensibles, sobre todo cuando
es una primera fase del proceso investigativo que requiere de una asesoria
y orientacion especifica, pues es la parte que delimita y caracteriza lo que

se desee investigar.

La formulacion del problema de investigacion es una etapa crucial
para el desarrollo del proyecto, pero también la que causa més conflicto en
el estudiante. Ya que si el problema no queda definido en términos claros y

precisos, las siguientes fases se veran obstaculizadas.

Dicha situacién nos motivé a innovar los métodos pedagogicos , en
donde la metodologia constructivista ha sido tema de analisis en este
estudio, donde se aplicaron estrategias que fomentaron la participaciéon del
estudiantes, contribuyendo al fortalecimiento y construccion de un
conjunto de capacidades, necesarias para que dichos estudiantes logren la
competencia indagativa, iniciAndose de esta manera en el mundo de la
investigacion cientifica, no solo como un contenido necesario para aprobar
una asignatura, sino asumida con compromiso y motivacion de seguir el
camino que lleve a encontrar nuevas explicaciones y nuevas maneras de

hacer las cosas.

Es asi como prevalece la importancia de que el docente ayude al
estudiante en el proceso de adquisicion de competencias bésicas en
investigacion, con una actitud y pensamiento generador de nuevos
conocimientos. Por tanto, exige del equipo docente un esfuerzo especial
para que el estudiante pueda lograr la formulacion y delimitacién de un
problema de investigacion luego de haber indagado en su realidad.

El docente, en su laboriosa tarea académica, esta involucrado en el
proceso de gestion y promociéon de la investigacion que realiza la

universidad a la que pertenece, donde el desarrollo de la investigacion es
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una de los principales prioridades, aunque los recursos humanos y
materiales que a esta dedican, sean todavia muy escasos, debido que la
investigacion en enfermeria y en el Pert sigue en la fase de formacion

como en varios paises europeos. (29)

Los docentes enfermeros, en la actualidad, todavia experimentan
una serie de desventajas cuando incursionan en la ensefanza de la
investigacion, puesto que a pesar de ser una actividad primordial en la
formaciéon académica de los estudiantes, la institucién aun tiene ciertas
limitantes en estrategias que se constituyan como estimulos para

potenciar dicha actividad investigativa.

Las estrategias institucionales, para dar mayor realce a la labor
docente y a la actividad investigadora, debe concretar en algunas acciones
o estrategias que favorezcan su labor y adopcion de nuevas metodologias
pedagogicas que se caractericen por un sistema orientado al estudiante, y a
la potencializaciéon de las competencias que debe lograr para insertarse al

avance competitivo en la sociedad.

La evaluacion y redefinicion del rol docente, en este contexto
investigativo, debera repercutir igualmente en los sistemas de valoracion
del docente por parte de la institucién; los sistemas que han regido
habitualmente por criterios de productividad y de caracter puramente
cuantitativo, deben evolucionar hacia un modelo que tenga en cuenta
indicadores cualitativos que midan otros aspectos, a parte de las horas de

clase presencial (39),

Nos referimos a la adopcion de estrategias que contemplen la
disminucion de la carga docente para aquellos dedicados a la
investigaciéon, ya que se hace muy dificil la disponibilidad del tiempo

necesario para dedicarse a dicha labor, que implica planificar, organizar y
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dirigir un trabajo coordinado y en equipo, con actividades de tutoria,

asesoria y soporte a los estudiantes.

Otra de las estrategias que harian més viable y efectiva la actividad
investigadora bajo una metodologia constructivista en el ambito
universitario de la USAT, seria la implementacion de programas continuos
de formacion del docente en el manejo de métodos y técnicas
investigadoras, becas propias de la investigacion, creacion y consolidacion
de lineas de investigacion, creacion de los centros de investigacion,
cofinanciacién de proyectos de investigacion, apoyo en la difusion de los

resultados obtenidos.

En este proceso de revalorizaciéon y promocion de la investigacion
Pringle GV y Kerovac (32 reafirman la importancia de establecer
prioridades para la actividad investigativa como la agrupacion de
proyectos de investigacion bajo lineas especificas que incluyan estudiantes,
licenciados, masters y doctores, enfermeras(os), clinicas(os) y
profesoras(es) investigadoras(es), (33) 34) aquellas lineas acordadas deben
recibir un soporte técnico y administrativo que mantenga a los docentes y
estudiantes al dia con informaciones sobre agencias de financiacidn,

congresos y otros temas de interés relacionados.

Dichas estrategias constituyen un soporte institucional a los
esfuerzos de los docentes en su rol investigador y en la innovacion de
metodologias de ensefianza orientados al logro de competencias en los
estudiantes, como es la competencia argumentativa, la misma que
presenta una relacion muy estrecha con la competencia indagativa, pues se
requiere de apropiarse del conocimiento exhaustivo de un fenémeno
llevado a la investigacion misma, para luego poder ser explicado y

argumentado de manera logica y coherente.

67



Para este estudio, la competencia argumentativa se define como el
conjunto de habilidades, conocimientos y actitudes dirigidas a la
explicacion de determinados procesos investigativos, concernientes a
explicaciones de nuevos planteamientos, a la formulacién de preguntas
cientificas, a la importancia y relevancia del estudio y la misma

metodologia a utilizar.

En el andlisis de los resultados de la competencia argumentativa se
denot6 que el grupo experimental no obtuvo un desempefio significativo,
pues se evidencia que a pesar de que el 50 % de estudiantes lograron la
competencia argumentativa con un calificativo de Bueno y Muy Bueno,

aun existe un 50% de estudiantes que no lograron dicha competencia.

De acuerdo a estos datos, podemos explicar por qué a pesar de
recibir el estimulo, solo un 50% obtuvo los resultados deseados. Entre las
razones mas cercanas tenemos que esta capacidad de argumentar y poseer
elocuencia para articular un estudio desde sus propias concepciones
tedricas y traerlas a la practica investigativa, requiere en los estudiantes de
cierta base o conocimientos previos, tal como lo menciona (Coll), donde
enfatiza que el conocimiento se produce como un proceso de construccion
interior, permanente, dindmico a partir de las ideas previas del estudiante,
constituidos por sus experiencias o creencias, que requiere de la
comprension de un nuevo saber o informacion mediado por el docente,
para ir transformando sus esquemas hacia estados mas elaborados de
conocimiento, lo cuales adquieren sentido en su propia construccion de
aprendizaje significativo.()

Estos argumentos se corroboran con lo mencionado por (Tobén),
donde hace referencia que los estudiantes logran obtener habilidades de la
Competencia Argumentativa, cuando son capaces de mantener una ilacion

de los conceptos con base en un propodsito comunicativo especifico,
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establecen implicancias teoéricas sobre determinado hecho cientifico,

mantienen una coherencia en los argumentos y discursos presentados.(9)

Este proceso depende de la interaccion cognitiva que logra el sujeto
con la realidad en donde acttia, potenciado por los procesos mentales
bésicos o superiores (cognitivos) de que goza como ser humano. Dicho de
esta manera, podemos analizar cuales son las razones por las cuales, a
pesar de haber aplicado un estimulo innovador (Metodologia
Constructivista) al 100% de estudiantes, solo el 50% lograron el resultado

esperado.

Ante esta situacion podemos deducir que la razén que mas se acerca
a los resultados es que la aplicacion de la metodologia constructivista en
las estudiantes de enfermeria ha necesitado que en su mayoria posean de
experiencias previas que se hayan generado en conocimientos, percibidos
desde su propia realidad y de los estimulos que hayan recibido; la muestra
seleccionada represent6 ser homogénea en cuanto a conocimientos previos
sobre investigacion, mas no sobre elementos de aprendizaje de manera
amplia y compleja; aunado a esto podemos discutir que muchas de ellas
provienen de diferentes colegios donde su grado de provisionalidad de
conocimientos muchas veces ha sido adquirido por trasmisionismo, donde
la ensefianza ha estado preferentemente centrada en la ensefianza de
contenidos, mas no en una educaciéon orientada a una elaboracion y
construccion del propio conocimiento y mas aun a la manera de hablar,

argumentar y explicar su manera de pensar.

Por tal razon, se requiere hacer una reflexion en el ambito de la
universidad, sobre cuales son los conocimientos y experiencias previas que
deben poseer los estudiantes en la asignatura de metodologia de la

investigacion, y dependiendo de ello pueda determinarse la ubicacién mas
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oportuna de dicha asignatura, en referencia a los semestres académicos de
su formacion. En el escenario de la universidad USAT, la asignatura de
MIC, adn se ensena en el 2do ciclo, en donde se ha podido observar que los
estudiantes por estar en el primer ano de estudios tienen muchas
dificultades en la competencia argumentativa, no solo por la manera de
hablar, expresarse, y justificar su manera de pensar, sino también porque
aun no son capaces de identificar problemas de su realidad, ya que recién
se estan involucrando en la préactica clinica propia de su disciplina. Por tal
razén podemos inferir que las competencias investigativas y en especial la
competencia argumentativa, requiere de un proceso de construccién de
conocimientos y de cierto posicionamiento del estudiante en la disciplina
que se desempena, para luego poder identificar y argumentar la necesidad

de llevar un problema a la investigacion.

Estos argumentos también son corroborados por Flores. R, quien
resalta que el desarrollo y aprendizaje de los estudiantes, es basicamente el
resultado de un proceso de construcciéon, no podria entendérsele como
resultado de un ctimulo de conocimientos trasmitidos, ni tampoco como el

producto de la absorcion de experiencias. (10)

Un estudio (23 mostr6 que un grupo de estudiantes de enfermeria
percibe la competencia argumentativa como adecuada, pero no esencial
para su formacion académica como son: analizar criticamente, las
investigaciones publicadas relacionadas a un problema de salud o
enfermeria (media = 2,25); elaborar un marco teérico y argumentar los
resultados bibliograficos (media = 2,00); publicar y diseminar los
resultados de la investigacion (media = 3, 11). En general estos resultados
se contraponen con lo senalado por (Manfredi), quien sugiere que cada
enfermera debe ser capaz de leer y evaluar resultados de investigaciones

aplicarlos en su practica y que la ensefianza a nivel de pre grado debe
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enfocarse a estimular una actitud critica con una base de conocimientos

técnicos y cientificos.

En el presente estudio se pretendioé resaltar la importancia de un
nuevo enfoque educativo - aplicando un estimulo enmarcado en una
metodologia constructivista, orientada a wuna ensefianza donde
predominan los conocimientos previos del estudiante, otorgados por su
realidad y por su propia experiencia, articulandolos con un nuevo enfoque
que conlleve a una educacion en términos de adquisicion de competencias,
capacidades y habilidades que le permitan una progresiva actualizacion de

conocimientos a lo largo de su formacion académica.

La competencia argumentativa se presenta como aquella que guarda
relacion estrecha con la competencia innovativa, porque los estudiantes
posterior a la argumentacion fundamentada que realizaron, requieren
insertarse en un proceso cientifico y poseer la capacidad de innovar una
hipotesis de trabajo y realizar el tratamiento de las variables identificadas
para convertirlas en elementos susceptibles a ser investigadas. Esta fase se
constituye en crucial para los estudiantes de enfermeria, pues la
operacionalizacion de variables es la mayor dificultad metodologica que
experimentan, ya que la resolucion de este proceso requiere de un
pensamiento logico, a la vez de un conocimiento suficiente del campo o el
ambito que envuelve al problema investigativo, para que sea él mismo

estudiante quien pueda sugerir indicadores.

Las asignaturas de metodologia, sin duda, representan un espacio
importante para la insercion en el mundo de la exploracion cientifica. Sin
embargo una primera dificultad para que cumplan con esta tarea reside en
los diferentes momentos del proceso de investigacion: las cuestiones
epistemoldgicas, la formulacion de la hipotesis de investigacion; la

operacionalizacion de las variables de estudio, el diseno de investigacion,
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el trabajo de campo o de aplicaciéon de técnicas; y finalmente de anélisis de

los resultados. 24

En este sentido las estrategias de ensenanza investigativa utilizadas
por el docente, tienen una gran repercusion en el aprendizaje del
estudiante, pues la metodologia utilizada debe ser la méas idénea, sobre
todo cuando se trata de la asignatura de metodologia de la investigacion
que pretende potencializar competencias investigativas desde una

perspectiva tedrica- practica.

En la metodologia utilizada, se seleccion6 como una de las
estrategias, al Estudio de caso en esta metodologia que consisti6 en un
analisis de diversas tesis reales o hipotéticas, con el fin de determinar las
causas, los efectos, identificar elementos importantes en la construcciéon de
hipotesis y operacionalizacion de variables, asi mismo consisti6 en realizar
un diagnostico claro y plantear posibles soluciones. (19) El uso de dicha
estrategia permiti6 en los estudiantes comprender el &mbito de aplicacion
de las hipotesis, y la importancia de un adecuado procesamiento de las
variables en estudio. Evidencidndose un gran destaque del grupo
experimental, cuyos valores encontrados, demuestran que el 100% de
estudiantes lograron la competencia innovativa, localizandose en

calificativos de Bueno, Muy Bueno y Excelente.

Estos datos son indicadores de que la metodologia utilizada fue la
mas acertada porque se obtuvo que en su mayoria (100%) los estudiantes
del grupo experimental lograron dicha competencia, adquiriendo
habilidades como; aprender a encauzar una problemética planteada en
posibles soluciones o explicaciones redactadas tipo hipoétesis cientifica, y

conceptualizarla de tal forma que sea susceptible a ser contrastada.
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La ensenanza de la metodologia y las técnicas de investigacion, son
de gran importancia para el logro de competencias investigativas, donde
no solo se forma a estudiantes en la metodologia y proceso de investigar,
sino también implica la trasmision de actitudes, herramientas y
habilidades para la practica investigativa. Es asi que la manera mas idonea
de ensenar a investigar es desde la practica, trasmitiendo modos de hacer,
operaciones y habilidades a los estudiantes, y mas importante aun, es que

la mejor forma de aprender a investigar es investigando. (4)

En contraposicion a estos resultados, se presentan los obtenidos por
un estudio descriptivo (5) donde se hace referencia que una poblacion de
818 enfermeras, mencionaron que estan poco dispuestas a cambiar y
probar nuevas ideas planteadas (media=2,59), no tienen tiempo para leer
investigaciones (media=2,51), no se sienten con suficiente autoridad para
innovar los cuidados de enfermeria (media=2,63), no hay tiempo
suficiente para implementar nuevas ideas (media=3,13) dichas medias son
representativas, superan los rangos deseados, por lo tanto estan
categorizados como barreras para la formacion y utilizacion de la

investigacion.

En esta misma linea de datos, se encuentran los resultados de
Kerovac (32 quien manifiesta que existen dificultades en la gestion de la
investigacion en enfermeria, reconociendo a muchos de ellos como
grandes retos, entre ellos: planificar actividades de investigacion cuando se
carece de recursos materiales y humanos, mantener un equilibrio entre las
actividades propias de la investigacion y las clinicas y/ comunitarias,
resguardar el debido tiempo para la investigaciéon, las oportunidades de
financiamiento, la difusién de los resultados y la transferencia de los

resultados hacia una practica de enfermeria basada en evidencias.
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Otro estudio realizado por Wright (35 identifico6 retos que
emergieron de la propia categoria profesional porque muchas (os)
enfermeras (0os) no ven la investigacién como relevante para su propia
practica de enfermera (0) y, por tanto, no tienen interés en colaborar con
proyectos, o no sienten confianza para implementar resultados de estudios

en su practica cotidiana.

Aquellas manifestaciones repercuten en la cultura investigativa y en
el factor valorativo que le atribuyen las enfermeras a la investigacion, tal
como lo demuestra un estudio, (36) donde evidenci6 que de un total de 1500
enfermeros, el 70% otorgd con mucha importancia al conocimiento y
capacidad para aplicar principios de la investigacion cientifica en el pre —
grado; mientras que solo un 25% lo consider6 como importante en el area

de post grado.

Dicha distribucién del 70% de importancia a los conocimientos del
método cientifico, tienen gran significancia puesto que mediante la
aplicaciéon de metodologias constructivistas y una combinacién dinamica
de técnicas de ensefianza se potencia en el estudiante competenicas
investigativas, tales como la competencia innovativa, que guarda relacion
estrecha con la competencia estadistica, la primera dota de capacidad al
estudiante para construir instrumentos de recolecciéon de datos, segin la
intencion del investigador de obtener informacién relevante; la segunda
facilitara la planeaciéon de técnicas estadisticas necesarias para llevar a

cabo el proceso de investigacion cientifica.

Asi mismo la competencia innovativa potencia al desarrollo de la
competencia estadistica, dado que el estudiante al empezar apropiandose
de una cultura cientifica, necesaria para resolver los problemas de su
gjercicio profesional, estard mas preparado para seleccionar y aplicar

técnicas estadisticas adecuadas que sirvan como herramientas para dar
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solucion a dichos fendmenos. A asi mismo dota de capacidad al estudiante
para evaluar de manera mas objetiva los resultados que se obtengan y
posteriormente sirvan de referente para su utilizacién en otros escenarios
similares al estudio original. Del mismo modo el estudiante al poseer dicha
capacidad, sera capaz de ir valorando los resultados que va obteniendo, si

corresponde con lo estimado y asi poder ir regulando dicho proceso.

Siguiendo con el proceso de anélisis, es de igual importancia hacer
la presentacion de los resultados obtenidos de la competencia estadistica,
que se constituye como una competencia vital, si se quiere iniciar
formando a los estudiantes con competencias basicas para dar cuenta a los
nuevos retos del desarrollo cientifico, sobre todo en aquellos problemas
que van surgiendo y demandando mayores exigencias formativas, como
son el tratamiento y procesamiento de informacion de nuevos

conocimientos.

Dicha competencia se conceptualiza como el conjunto de
capacidades, que permiten en cada etapa de la investigacion: reconocer,
procesar e interpretar datos mediante la estadistica (.6). Se requiere iniciar
formando a los estudiantes en dicha competencia; en comprender la
variedad de interpretaciones posibles, en las ventajas de procesar los datos
para sustentar y rechazar un argumento, en la capacidad de formular
hipotesis cientificas estadisticamente contrastables, y sobre todo en
identificar y seleccionar la técnicas apropiada para la recoleccion y
procesamiento de los datos, indispensables para abordar en su totalidad el

fenémeno que se requiere investigar.

En correspondencia con tales pretensiones, cabe analizar los
resultados de la competencia estadistica, en donde es claro observar que
no fueron los mas esperados, pues se obtuvo que a pesar del estimulo

otorgado al grupo experimental 67%.5 de estudiantes se ubicaron en el
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calificativo de Deficiente, y solo el 32.5% obtuvieron el calificativo de
Bueno y Muy Bueno; estos datos se corroboran con un estudio
realizado(z4), donde se identifico el analisis estadistico como una de las
barreras para la investigacion en enfermeria, donde la (media = 2,53) de
estudiantes lo calificaron como incomprensible; otro estudio represento.,)
que en Espana el 59.2%, UK el 80.4%, Ireland el 69%, Filand el 71%,
Canada el 64.5% de estudiantes calificaron como Dificil el entendimiento

de los analisis estadisticos en la investigacion e enfermeria.

Para poder analizar dichos calificativos, es necesario hacer hincapié
en lo mencionado por Tobon, donde describe que las competencias se
forman a través de estructuras cognitivas que pueden modificarse por
influencia de experiencias de aprendizaje. Dicho aprendizaje no es lineal,
sino que se da en espiral, por asociaciones y relaciones de progresiva

complejidad.

Para que se formen las competencias cognitivas se requiere que las
personas posean un potencial de aprendizaje, es decir la capacidad para
pensar y desarrollar conductas inteligentes, empleando experiencias y
aprendizajes previos para abordar nuevas situaciones; este proceso
amerita de que el estudiante posea aprendizajes significativos traidos
desde un historial de experiencias pasadas, para poder relacionarlas con

las nuevas y continuar con el proceso de construccion de conocimientos.

En concordancia con ello (Gardner)menciona que el estudiante
posee un tipo de inteligencia l6gico matematico que es la capacidad para el
razonamiento abstracto, la computacién numérica, y la resolucion de
problemas logicos o numéricos, es decir implica la capacidad para manejar

cadenas de razonamiento con aprendizajes previos.
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En este sentido se puede analizar que los estudiantes llegan a la
universidad con profundas carencias de procesos l6gico matematicos, es
decir es casi nulo el conjunto de conocimientos previos, por lo tanto es mas
lento el proceso de relacionar nuevos conocimientos; es por ello que la
comprension de las matematicas sigue siendo un gran obstéaculo a la hora
de usarlos y de comprender e interpretar los datos cuando los estudiantes

optan por realizar estudios bajo el paradigma positivista.

Es comin en nuestro medio que los estudiantes asuman las
explicaciones de las formulas matematicas como dogmas, sin llegar a la
comprension de los conceptos que las soportan, es decir, el docente no
pone mayor atencion en que los estudiantes no comprendan el verdadero
sentido del lenguaje matematico y su uso se convierte en acciones
mecanicas que no van mas alla de una simple aplicacién, sin sentido del

contexto o la finalidad misma. (.s)

A partir de esta problematica, se puede constatar que en las
instituciones educativas no todos aplican una programa o asignatura que
aborde temas estadisticos en su curriculo, situaciéon que es indispensable,
sobre todo si se trabaja con estudiantes que estan en plena iniciacion de
campo cientifico y sobre todo si se tiene la firme conviccién de lograr en
ellos las competencias investigativas necesarias para contribuir con la

ciencia que les atane.

Dichas debilidades tienen consecuencias no solo en la validez de los
resultados, sino en la interpretacion del estudio por parte del estudiante;
también fueron identificadas, algunos limitantes en un estudio descriptivo
(26) como: la inadecuada seleccion y aplicacion de pruebas estadisticas,
ausencia de un diseno experimental adecuado, aplicacion inapropiada de

disenos muestrales, insuficiente interpretacion de los resultados de las
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técnicas estadisticas utilizadas y dificultades con el uso de sofwares

estadisticos.

Asi mismo, dichas insuficiencias evidenciadas coinciden con
algunas reportadas por un estudio internacional (»3), donde se encontr6 que
un grupo de estudiantes de enfermeria manifestaron que: la identificacion
de elementos del disefio metodologico, la aplicacion de métodos de analisis
y la utilizacion de programas estadisticos para analizar datos cuantitativos,
son adecuados, pero no esenciales para su formacion académica, llegando
a un puntajes bajos entre (media = 2 y 3); lo que sugiere que a pesar ser
conscientes de las ventajas de la aplicacion estadistica en la investigacion y
la utilizacion de los resultados en la practica de enfermeria, el puntaje

obtenido por este item fue bajo.

En el presente estudio se ha reconocido la relaciéon existente entre la
competencia estadistica y las otras competencias investigativas definidas
por (Izaguirre), es decir, con la indagativa, argumentativa, innovativa,
gerencial y tecnologica; dado que le provee de recursos a cada una de ellas,

potenciando su mayor implicancia y actuacion en el estudio. 7)

La competencia estadistica tiene gran implicancia en la competencia
indagativa, ya que si un estudiante formado con aspectos basicos en la
estadistica sera capaz de reconocer que generalmente las experiencias
personales emergidas desde la practica, por si solas no son suficientes para
aportar objetivamente a la ciencia de enfermeria, sino son tratadas de
manera cuantificable, con abordaje estadistico, asi mismo estara
convencido de que los datos recopilados de manera intencional y con
estricta validez y confiabilidad son necesarios para tener evidencias
empiricas, asi como que su cuantificacion permitira abstraer los datos méas
significativos y validados del estudio investigativo. Por otro lado la misma

competencia permitira comprender mejor la informacién suministrada en
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la literatura cientifica, que muchas veces se presenta con términos

complejos y graficos, tablas propias de la misma ciencia.

Otra de las competencias investigativas que fueron analizadas en
este estudio, fue la competencia tecnologica, que se presentan con igual
importancia por la funcion que desempena en el mundo actual, debido a
los adelantos alcanzados en los medios de comunicacion, la electronica y

los computadores.

Estos cambios afectan directamente a las necesidades que el
ambiente laboral exige de los universitarios egresados, y requiere de ellos
mayor interaccion con dichos avances tecnologicos de la informacion y
comunicacion, asi como la integracion de estas a las diversas areas del
saber, con la tnica finalidad, de que el estudiante sea capaz de movilizar
todos los recursos a su alcance para encarar de manera eficiente ante los

problemas surgidos desde su campo profesional.

En este afin de encontrar la mejor manera de fomentar la
competencia tecnolégica en los estudiantes, se aplico la metodologia
constructivista con la finalidad de observar, describir y analizar su
repercusion en la misma; posterior al estimulo dado, se obtuvo que el 80%
de estudiantes del grupo experimental obtuvieron un -calificativo de
Deficiente, al igual que el 87.5% de los estudiantes del grupo control; en
comparaciéon con un dato del 12.7% y 20% del grupo control y

experimental respectivamente que lograron un calificativo de Bueno.

Dichos datos no fueron los esperados, pues mas del 50% de
estudiantes aun no lograron la competencia tecnolégica; lo que nos lleva a
pensar que a pesar de que los estudiantes oscilan entre los 18 a 22 afios y
cuya habilidad predomina en la utilizaciéon constante de la tecnologia, la

mayoria de ellos son consumidores de los avances solo para fines ladicos,
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mas no para transferirlos o aplicarlos a temas académicos y mucho menos
cientificos. Estos datos se complementan con los obtenidos por un estudio
(23), donde se evidencio que de la poblacién de enfermeria no percibe como
esencial en su formacion académica las siguientes competencias:
realizacion de busquedas bibliograficas relacionadas con el problema de
salud (mediana = 2,80), la utilizacién de programas virtuales para analizar
datos cuantitativos. (Mediana = 2,80). Otro estudio (28) demostré que en
orden de importancia y relevancia, la competencia especifica: manejo de
programas informaticos para estudios investigativos, ocupo el ultimo lugar

(mediana = 4), percibidos por un grupo de enfermeros.

Estos datos dan lugar a la reflexion sobre la formacion universitaria,
cuyo fin debe ser que los estudiantes comprendan no solo las ventajas, sino
la importancia que tienen de estar en un mundo con avances tecnoldgicos
de vanguardia que les permite formar redes dentro de su profesion,
ayudandolos a enfrentar con éxito los retos profesionales que se les

presentaran en la sociedad del conocimiento.

Dicha competencia tecnoldgica tiene una relacién estrecha con el
desarrollo de la competencia estadistica, pues requiere de tener dominio
de algunos sistemas computarizados especializados en contenidos

estadisticos, para poder hacer uso efectivo de los mismos.

Corresponde también presentar los resultados de la competencia
gerencial; en el cual se obtuvo que el 77.5% de los estudiantes que
pertenecieron al grupo control no lograron la competencia gerencial
obteniendo un calificativo de Deficiente, asi mismo en el grupo
experimental, el 60% no logré dicha competencia alcanzando el mismo
calificativo. Logrando solamente en un 22.5% y 20% respectivamente,

dicha competencia con un calificativo de Bueno.
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Dichos resultados no fueron los mas esperados, puesto que se
evidencia que los estudiantes tuvieron dificultades en lograr aquellas
capacidades, habilidades y conocimientos para dirigir el proceso de
investigacion cientifica desde su planificacion hasta la introducciéon de sus

resultados.

Esta situacion puede estar relacionada con los conocimientos
previos que haya adquirido el estudiante con anterioridad, puesto que
éstos deben relacionarse con aquellos provistos por el docente, para la
construccion y reconstruccion de un aprendizaje significativo. En la
realidad es usual identificar en los estudiantes ciertas limitaciones en la
administracion y organizacion de sus actividades y de su propio tiempo; es
asi como esta situacion se extrapola a las asignaturas propiamente dichas,
sobre todo en aquellas que son de corte tedrico practico, como lo es la
asignatura de metodologia de la investigacion en donde por su propia
naturaleza académica requiere de sistematizar y organizar cada una de las
actividades; y en donde el estudiante es su propio mediador y gerente de
muchos procesos; en el presente estudio se evidenci6 en los estudiantes
problemas  como: insipiente planificacion de las actividades de
elaboraciéon del proyecto investigativo; en la planificacion y manejo del
tiempo; en la organizacion de los recursos humanos y materiales, en la
seleccion, sistematizacion y organizacion de articulos cientificos; en la
seleccion y organizacion de diseno metodologico y estrategias de
procesamiento de los datos; asi mismo también se observaron limitaciones
en evaluacion de cada uno de los procesos para la culminacion efectiva de

dicho estudio.
Lo anteriormente expuesto permite analizar la relevancia de los

cursos ubicados en los primeros semestres y el abordaje en los temas de

planificacion y organizacién que en el nivel basico puedan darse, por que
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es precisamente en cada una de estas asignaturas que deben acentuarse las
técnicas y habilidades que deben ir logrando los estudiantes para poder
insertarse en el campo cientifico. Dichas habilidades se enmarcan en
competencias especificas como: planear las acciones que prevean un
estado deseable en funcion de los elementos de factibilidad del estudio,
organizar, integrar y establecer recursos para el logro de lo planeado,
evaluar los procesos del proyecto investigativo para retroalimentarlos en

funcién de los objetivos propuestos.

Estas insuficiencias observadas coinciden con algunas de las
reportadas por otro estudio (23) en el cual encontré que en el ambito de la
organizacion y planificacion de actividades, las enfermeras manifestaron
que no les alcanza el tiempo para leer articulos de investigacién (mediana
= 2,51), no hay tiempo suficiente para implementar nuevas ideas (mediana
= 3,13), en el ambito de la gestidon de fondos y disponibilidad de recursos
se obtuvo que las instituciones no apoyan la implementacion de estudios
investigativos (mediana = 2,40), hay escaza disponibilidad de recursos

humanos para ejecutar un estudio (mediana = 2,57).

En el caso particular de los estudiantes es posible que dichas
limitaciones también se relacionen, en parte, con las caracteristicas del
propio problema investigativo, pues generalmente los fenémenos objeto de
estudio son complejos, extensos, diversas variables, con fuerte interaccion
entre ellas, lo que obstaculiza en cierta medida su comprension, y que por
lo tanto requiere de competencias basicas gerenciales para poder delimitar
con exactitud, las etapas del proceso, organizar con prevision los tiempos y

optimizar los recursos materiales y humanos.
La competencia gerencial se relaciona con las demas competencias

investigativas, pues dichas habilidades se deben dejar entrever en todas las

fases del desarrollo investigativo, de principio a fin, pues contribuye a
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crear un esquema de trabajo por etapas y tiempos, formando en el
investigador la necesidad de cumplir con estas exigencias al abordar un

estudio investigativo.

Todo lo analizado en los parrafos anteriores, nos orienta también a
identificar algunas contradicciones en el proceso de formacién cientifico —
investigativa del estudiante, en tanto que, por un lado requiere de una
competencia gerencial para su desempefio exitoso y por otro, no se

proporciona una adecuada formacioén para obtener la misma.

La problemética que se ha intentado analizar en este estudio, y los
factores relacionados con la misma son de gran importancia, de ahi el
interés por definir y explicar las estrategias didacticas que deben
integrarse en la metodologia constructivista para el logro de competencias
investigativas de los estudiantes y estar acorde con las exigencias actuales

del campo laboral.

Para ello en el &mbito de la universidad se propone la redefinicién
del rol docente, y la migracién del modelo tradicional hacia un paradigma
multidimensional, con la adopcibn de nuevas metodologias
constructivistas, donde el centro de atencidon sea el estudiante y su
finalidad es la potenciacién de las competencias investigativas; con un
claro soporte técnico y administrativo y motivacional a los docente en el
area investigativa desde el ambito institucional y una estructuracion y
sistematizacion de lineamientos y estrategias desde el ambito
departamental o de la escuela, para la consolidacion de la investigacion en
enfermeria como una necesidad primordial desde el area de pre grado y
una herramienta indispensable para la produccion del conocimiento
enfermero, que solo se justifica si ofrece a la sociedad una actuacion

basada en la evidencia, dando como resultado la resoluciéon de problemas
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sociales desde una aportaciéon propia, sugerente, innovadora, acorde con el

contexto en el que vivimos.

CONCLUSIONES
A continuacion se presentan las conclusiones derivadas de esta
investigacion:
® La formacion en la investigacion implica: participacion de
docentes capacitados en el quehacer investigativo, y la aplicacion

de una metodologia constructivista, que promueva procesos de

aprendizajes significativos en las competencias investigativas.

® La aplicacion de la M. C. permite el aprendizaje del estudiante
desde una construccién interior, que inserte los conocimientos
previos del estudiante y emplee estrategias que permitan
conocer la condicidon previa del estudiante con la finalidad de

lograr un anclaje de los contenidos.

® El docente debe ser el responsable de incentivar y motivar a sus
estudiantes a: aprender, indagar, investigar, reflexionar y ante
todo analizar cada experiencia de aprendizaje orientada al logro

de competencias investigativas.

e El pre y post test del grupo experimental tienen alta

significancia estadistica (29.79). Es decir la didactica utilizada
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en el estudio fue efectivo y se lograron aprendizajes

significativos enmarcados en competencias investigativas.

El estudié encontro6 que el calificativo mas alto en el logro de la
competencia investigativa, estuvo en el grupo experimental en el
nivel de Bueno 55%, con tendencia de Muy Bueno 17.5%, en
cambio en el grupo control el mayor porcentaje con un 70% se

encuentra en el calificativo Deficiente.

El estudio demostr6 que las competencias que obtuvieron un
puntaje mayoral 50% fueron la competencia indagativa e
Innovativa, con un 80% y 70% respectivamente, evidenciando
que la Metodologia Constructivista tienen efecto significativo en

las competencias del estudiante.

El logro de la competencia Argumentativa en el grupo
experimental obtuvo un puntaje similar al del grupo control con
un 40% y 42%, demostrando que no hay diferencia porcentual

significativa.

El grupo control y el grupo experimental no lograron la
competencia Estadistica, obteniendo el 70% y 80%
respectivamente, lo cual demuestra que no hay diferencia

significativa porcentual.

En el grupo experimental el 40% de estudiantes lograron la
competencia gerencial con calificativo de Bueno y muy Bueno,
mientras que en el grupo control solo en el 22% lograron dicha

competencia.
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e A pesar de la aplicacion de la metodologia constructivista, un
80% y 88% de estudiantes del grupo experimental y control
respectivamente no lograron la competencia Tecnologica, lo cual

demuestra que no hay diferencia porcentual significativa.

RECOMENDACIONES

En base a los resultados obtenidos y en las conclusiones

establecidas, se proponen las siguientes recomendaciones:

La universidad por su vinculo con la generacion del conocimiento
esta llamada a ejercer la funcion investigativa y la articulacion del
conocimiento con las funciones de docencia y extensién, a fin de
adoptar acciones estratégicas a favor de la gestion y promocion de la

investigacion:

- Evaluar el curriculo de la Escuela de Enfermeria para una
probable reubicacion de la Asignatura de Metodologia de la
Investigacién, analizando los conocimientos y experiencias
previas que debe poseer el estudiante para fomentar el
proceso de construccion de nuevos conocimientos en su
estructura mental y pueda lograr las Competencias basicas

para insertarse en el campo investigativo.

- Promover una cultura investigativa en la Universidad y en la

Escuela de Enfermeria que trascienda los aspectos de
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caracter académico - administrativo, formando equipos de

investigadores que incorporen a estudiantes y docentes.

Crear nucleos y lineas de investigacion cientifica y

tecnolbgica, que apunten hacia el desarrollo social.

Valorar, motivar y potenciar las competencias del docente en
el area investigativa: diseflar programas internos de
formacion investigativa, revalorar la carga docente, la
cofinanciacién de proyectos, y gestionar becas por aquellos
relevantes y de interés por la disciplina y la propia

universidad.

A nivel departamental y nacional, las organizaciones
representativas de enfermeria deben: analizar y discutir las
competencias en el &mbito de la investigacion de pre grado,
con la finalidad de unificar y proponer una clasificacion de
competencias investigativas e incorporlas en el perfil del
estudiante, que permita mayor compatibilidad y
competitividad en las capacidades de los estudiantes en las
diferentes escuelas de educacién superior a nivel regional y

nacional.
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Anexos



r
1avia iv vl

Metodologia constructivista segun la

competencia indagativa de los estudiantes de Enfermeria

Control Experimental
Competencias n % n %
Deficiente 31 77.5 8 20.0
Bueno 9 22,5 24 60.0
Muy bueno 8 20.0
Excelente
Total 40 100.0 40 100.0
Tabla N°02

Metodologia constructivista segun la

competencia argumentativa de los estudiantes de Enfermeria

Control Experimental
Competencias n % n %
Deficiente 23 57.5 20 50.0
Bueno 17 42.5 16 40.0
Muy bueno 4 10.0

Excelente
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Total 40 100.0 40 100.0

Tal 3
Metodologia constructivista segun la

competencia innovativa de los estudiantes de Enfermeria

Control Experimental
Competencias n % n %
Deficiente 10 25.0
Bueno 30 75.0 16 40.0
Muy bueno 12 30.0
Excelente 12 30.0
Total 40 100.0 40 100.0
Tabla N°o04

Metodologia constructivista segan la

competencia estadistica de los estudiantes de Enfermeria

Control Experimental
Competencias n % n %
Deficiente 32 80.0 27 67.5
Bueno 8 20.0 9 22.5
Muy bueno 4 10.0

Excelente
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Total 40 100.0 40 100.0

Tabla N°05
Metodologia co ‘tivista segun la

competencia tecnolégica de los estudiantes de Enfermeria

Control Experimental
Competencias n % n %
Deficiente 31 77.5 24 60.0
Bueno 9 225 8 20.0
Muy bueno 8 20.0
Excelente
Total 40 100.0 40 100.0
Tabla N°06

Metodologia constructivista segun la

competencia gerencial de los estudiantes de Enfermeria
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Control Experimental

Competencias n % n %
Deficiente 35 87.5 32 80.0
Bueno 5 12.5 8 20.0
Muy bueno
Excelente
Total 40 100.0 40 100.0
Tabla N°o07

Pre Prueba del grupo control y experimental

Control Experimental
Competencias n % n %
Deficiente 35 87.5 40 100.0
Bueno 5 12.5
Muy bueno
Excelente
Total 40 100.0 40 100
Tabla N°08

Post test del grupo control y experimental

Competencias Control Experimental
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Deficiente 28 70.0 11 27.5
Bueno 7 17.5 22 55.0
Muy bueno 5 125 7 175
Excelente
Total 40 100.0 40 100.0

ANEXO 1

CONSENTIMIENTO INFORMADO

de......anos de edad, identificado con DNI........................ DECLARO.

Haber sido informado de manera clara, precisa de los objetivos y los fines
que persigue la presente investigacion, asi como cual sea mi participacion
en el estudio. Estos datos deberan ser tratados y custodiados con respeto a
mi intimidad y a la vigente normativa de proteccion de datos desde los
principios éticos en investigacion. Asi mismo los datos me asisten,
derechos de acceso, rectificacion, cancelacion y oposicion que podré
ejercer mediante solicitud ante el investigador responsable en la direccion

de contacto que figura en este documento.
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Por lo anteriormente considero en este documento, OTORGO MI
CONSENTIMIENTO para que se realice la aplicacion de los instrumentos
de recolecciéon de datos que permita lograr los objetivos de dicho proyecto
de investigacion.

Chiclayo,............... 2011

Investigadora. Magaly del Rosario Chu Montenegro
Direccion. Av. Wilfredo Valdiviezo 199.3 Urb. Primavera

Telf. 26505

ANEXO II

LISTA DE CHEQUEO DE PRODUCTO N° o1
I. INTRODUCCION

El presente instrumento de evaluacion estd disefiado para evaluar las
competencias investigativas de los estudiantes de enfermeria de la
Asignatura Metodologia de la Investigacion Cientifica y contiene las
instrucciones que debe seguir para su aplicacion.

Asimismo, después de cada reactivo usted encontrard el instructivo de
aplicaciéon en donde se detalla con mayor precision el significado de cada
uno de los valores, para su respectiva asignacion.

Posteriormente se presentan las escalas de evaluacion y el calificativo que
se le otorgara segun el puntaje obtenido.
II1. INSTRUCCIONES DE APLICACION DEL INSTRUMETO
DE EVALUACION
El presente instrumento sera aplicado al finalizar los talleres de cada fase

de construccion del Proyecto de Investigacion, el cual servira como
indicador del nivel de producto del estudiante.
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La tabla contiene reactivos con escalas del o al 4, estas se asignaran
dependiendo del nimero de criterios o requisitos que posee su estudio. A
mayor numero de criterios o requisitos favorables que presente su
planteamiento del problema, su investigaciéon tendra bases mas solidas
para justificar su realizacion.

III. TABLA DE APLICACION
Instrucciones: Marque con un aspa en el casillero que corresponda
segun las evidencias que muestre el estudiante en el producto de la
elaboracion de su PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.
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REACTIVOS (ASPECTOS A EVALUAR)

1. Identifica hechos empiricos de caracter cientifico

0 — Tema no novedoso y no presenta datos estructurados y formalizados.
1 — Tema poco novedoso, y poco estructurado y formalizado

2 — Tema novedoso, pero menos estructurado y formalizado

3 — Tema poco novedoso, estructurado y formalizado

4 - Tema novedoso, estructurado y formalizado

o (estructurado y formalizado: idea novedosa, clara, hay un
abordaje adecuado del tema, una revisiéon exhaustiva del
problema, se ha consultado con diversas fuentes bibliograficas
que permitan dar formalidad a lo que se desea investigar)

2. Identifica un problema cientifico que retine los requisitos necesarios que dan
entendimiento a lo que se desea investigar

0 — No retine ninguno de los requisitos propuestos.

1 — Presenta al menos 1 de los requisitos propuestos

2 — Presenta al menos 2 de los requisitos propuestos

3 — Presenta al menos 3 de los requisitos propuestos

4 - Presenta al menos 4 de los requisitos propuestos

. Requisitos (Le6n y Montero, 2003)

v" Que se conozcan diferentes respuestas al problema planteado (si se conoce
la respuesta al problema , no valdria la pena realizar el estudio)

v" Que implique usar medios éticos

v Que el estudio sea viable o factible (disponibilidad de recursos
Jinancieros, humanos y materiales que determinaran en tlltima
instancia los alcances de la investigacion)

v" Que el conocimiento que se obtenga sea sustancial (que aporte
conocimiento a un campo de estudio)

3. Plantea y delimita un trabajo cientifico segiin criterios establecidos

0 — No retine ninguno de los criterios de Kerlinger y Lee.

1 — Presenta al menos 1 de los criterios de Kerlinger y Lee.

2 — Presenta al menos 2 de los criterios de Kerlinger y Lee.

3 — Presenta al menos 3 de los criterios de Kerlinger y Lee.

4 - Presenta al menos 4 de los criterios de Kerlinger y Lee.

o Criterios (Kerlingery Lee)

El problema debe expresar una relacion entre dos variables

El problema esta formulado como pregunta claramente y sin ambigiiedad

Implica la posibilidad de realizar una prueba empirica

ENEENEENEEN

Debe expresarse en una dimensién temporal y espacial
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4. ¢La exposicion de la situacion problematica presenta datos relevantes, esta
coherentemente redactado con las variables de estudio?

0 —

No retine ninguno de los elementos

1 — Presenta al menos 1 de los elementos

2 —
3_
4_

v

Presenta al menos 2 de los elementos
Presenta al menos 3 de los elementos
Presenta al menos 4 de los elementos

Elementos importantes que debe poseer una situaciéon problematica (Varkevisser C 1995)

Describe con detalle la naturaleza del problema (discrepancia entre lo que es
y deberia ser, una breve descripcion de la situaciéon en que se
encuentra el pais, distrito, sistema de salud, incluye datos estadisticos
para ayudar a describir el contexto en el que se presenta el problema)

Describe la distribucion del problema (équién esta afectado, cuando y
donde?)

Describe la magnitud e intensidad del problema (éel problema esta extendido,
cual es su gravedad cuales son sus consecuencias?)

Describe los factores del problema (¢conoce claramente la relacién entre el
problema y los factores que ha influido en éste, estan coherentes con la
variable de estudio?)

5. Redacta y expone la justificacién y relevancia del estudio

0 — No retine ninguno de los criterios

1 — Presenta al menos 1 de los criterios

2 — Presenta al menos 2 de los criterios

3 — Presenta al menos 3 de los criterios

4

v
v

- Presenta al menos 4 de los criterios

Criterios de importancia potencial del estudio (Ackoff 1973, Salkind 2002)
Detalla las razones por las que es necesario realizar el estudio

Describe la conveniente de la realizacion del estudio (équé tan conveniente es
la investigacion, para qué sirve?)

Describe la relevancia social (¢Cudl es su trascendencia para la sociedad,
quienes se beneficiaran con los resultados, de qué modo, qué alcance
de proyeccion social tiene?)

Describe las posibles implicaciones practicas (¢ayudara a resolver algin problema
real, tiene implicaciones trascendentales para problemas practicos?)

ITV. ESCALA DE EVALUACION Y SU CALIFICACION

ESCALA DE EVALUACION CALIFICACION
0: Nunca =0 Deficiente: <14
1: Rara vez =0.5 Bueno: >14a< 16
2: A veces =1 Muy bueno: >16 a <18
3:Amenudo =1.5 Excelente: >18 a 20
4: Siempre =2
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INSTRUMENTO DE EVALUACION DE PRODUCTO

TALLER N°02

NO
item

CARACTERISTICA

PUNTAJE

1

2

3

Prioriza referentes investigativos que respaldan su estudio con
temporalidad vigente

Pje 4 (Todos) Pje 3 (4 de ellos)

Pje 2 (3 de ellos) Pje 1 (2 de ellos)

Indaga y selecciona referentes investigativos relacionados con problema
de estudio.

Los referentes investigativos tienen datos relevantes como :titulo,
objetivos, tipo de estudio y resultados
(los elementos son acumulativos para la ponderacion)

Elabora el marco tedrico con consistencia logica.
Relacionado con:

v'  situaciéon problematica

v'  problema de investigacion

v objetivos s variables de estudio.

La elaboracion del marco teérico refleja una integracion de las variables
de estudio

El marco tedrico esta armoénicamente redactado
v" Método inductivo
v/ Utilizacién de conectores
v' Coherencia en los parrafos
v Minimo de errores ortograficos(minimo 10 errores)

Elabora un marco teérico que integra los resultados de la biasqueda
bibliografica
Utilizacion de fuentes primarias y secundarias

v' Libros

v' Articulos

v Base de datos

v Entrevista a personas expertas

Utiliza programas de computacion para organizar y sistematizar los
datos encontrados: N° de articulos cientificos:

v (25-30)

v (20-25)

v (15-20)

v _(10-15)

Elabora un marco tedrico que esta citado bajo las normas Vancouver.
El 100%

El 80%

El 60%

El 40%

ANANENEN

10

Argumenta la definicion operacional con autores relevantes.

Escala de Evaluacion Calificacion

o: Nunca: 0 Deficiente: <14

1: Rara vez: 0.5 Bueno: >14 a <16
2: A veces: 1 Muy Bueno: >16 a <18
3: A menudo: 1.5 Excelente: >18 a 20
4: Siempre: 2
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INSTRUMENTO DE EVALUACION DE PRODUCTO

TALLER N°03

3 PUNTAJE
N° CARACTERISTICA 11213
item
1 Revision en base de datos relacionado con la estructuracién de la
hipbtesis cientifica
2 | Propone hipoétesis cientifica susceptible de ser contrastada
estadisticamente
3 | Propone hipbtesis cientifica coherente con las variables de estudio.
4 Selecciona definiciones conceptuales de variables de autores
relevantes
5 | Preparay plantea dimensiones coherentes con variables de estudio.
6 | Propone indicadores que permiten la medicién exhaustiva de

variables

7 | La operacionalizacion realizada ha sido exhaustiva: las escalas de
medicion han sido identificadas

8 | Propone objetivos en base al problema y variables de estudio

9 | Plantea objetivos redactados segun principios establecidos.
v Son medibles

v' Claridad y precision

v'  Siguen orden metodolégico

v Expresado en verbo infinitivo

10 | Indaga e identifica las etapas del proceso investigativo.

Escala de Evaluacion Calificaciéon

0: Nunca: 0 Deficiente: <14

1: Rara vez: 0.5 Bueno: >14 a <16
2: A veces: 1 Muy Bueno: >16 a <18
3: A menudo: 1.5 Excelente: >18 a 20
4: Siempre: 2
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INSTRUMENTO DE EVALUACION DE PRODUCTO
TALLER N°04

PUNTAJE

CARACTERISTICA 0o|1|2]3

1 | Plantea el tipo de estudio redactado coherentemente.

v" Método inductivo

v' Utilizacion de conectores

v Coherencia en los parrafos

v Minimo de errores ortograficos(minimo 10 errores)

2 | Eltipo de estudio investigativo evidencia sustento cientifico

3 | Propone un tipo de estudio que aborda el problema investigativo

4 | Indagay selecciona los elementos del disefio investigativo para el
logro de objetivos

5 | Indagay selecciona un disefio investigativo para comprobar la

hipotesis
Escala de Evaluacion Calificacién
0: Nunca: 0 Deficiente: <14
1: Rara vez: 1 Bueno: >14 a <16
2: A veces: 2 Muy Bueno: >16 a <18
3: A menudo: 3 Excelente: >18 a 20
4: Siempre: 4
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INSTRUMENTO DE EVALUACION DE PRODUCTO

TALLER N°05

i PUNTAJE
N° CARACTERISTICA 01123
item
1 Refiere la poblacién objetivo

2 | Utiliza programas estadisticos esenciales

3 | Identificay aplica la formula muestral

4 | Identifica los métodos de analisis utilizando estadistica descriptiva

5 Detalla los criterios de inclusion y exclusion de los participantes
Escala de Evaluacion Calificaciéon
0: Nunca: 0 Deficiente: <14
1: Rara vez: 1 Bueno: >14 a <16
2: A veces: 2 Muy Bueno: >16 a <18
3: A menudo: 3 Excelente: >18 a 20
4: Siempre: 4
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

TALLER N°06

N° PUNTAJE
item CARACTERISTICA 0123

1 Realiza bisqueda bibliografica relacionada con el problema,
utilizando bases de datos

2 | Indaga y construye el instrumento de recoleccion de datos

3 | Utiliza los programas de computacioén para procesar y organizar los
datos cuantitativos

4 | Propone disefios de contrastacién de hipétesis

5 | Argumenta y sustenta los principios de la ética en todas las etapas
del proceso investigativo

Escala de Evaluacion Calificaciéon

0: Nunca: 0 Deficiente: <14

1: Rara vez: 1 Bueno: >14 a <16

2: A veces: 2 Muy Bueno: >16 a <18

3: Amenudo: 3 Excelente: >18 a 20

4: Siempre: 4
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

TALLER N°07

programada.

N° 3 PUNTAJE
item CARACTERISTICA 0 1 2 3
1 Establece las fases y actividades del proceso de
investigacion
2 Realiza el presupuesto del estudio investigativo
3 Detalla el financiamiento de su investigacion
4 | Propone el cronograma de actividades factible de
cumplirse
5 Aplica las fases del proyecto segtn la temporalidad

Escala de Evaluacion

0: Nunca: o
1: Rara vez: 1
2: A veces: 2
3: A menudo: 3
4: Siempre: 4
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Deficiente: <14
Bueno: >14 a <16
Muy Bueno: >16 a <18
Excelente: >18 a 20




ANEXO III
PRE PRUEBA Y POS PRUEBA

I. INTRODUCCION

Este formato, presenta un instrumento de evaluaciéon que se constituira en la Pre
y Pos prueba, que se aplicara al grupo experimental, para comparar los datos
estadisticos obtenidos por el grupo comparacion, y asi observar los resultados del

mismo y garantizar la equivalencia de la selecciéon de los grupos.

II. INSTRUCCIONES DE APLICACION DEL INSTRUMENTO DE
EVALUACION

El presente instrumento sera aplicado en el aula al inicio de la asignatura de
Metodologia de la Investigacion, y al finalizar la asignatura de Metodologia de la

Investigacion.

IV. TABLA DE APLICACION O CUERPO DEL INSTRUMENTO DE
EVALUACION

Instrucciones: LEA CUIDADOSAMENTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS,
ANALICE Y LUEGO MARQUE, RELLENE, APAREE Y COLOQUE VO F SEGUN
CONVENGA CON CRITERIO CRITICO REFLEXIVO A CADA PREGUNTA
PROPUESTA.
1.- Son elementos basicos del Método Cientifico, excepto:

a) Reconocimiento y formulacién del problema

b) Recoleccidon de datos relevantes

¢) Evaluacion de Relevancia y Factibilidad

d) Formulacion de Hipotesis

e) Analisis de los datos obtenidos

f) Comprobacion de hipotesis

2.- Son caracteristicas del Método Cientifico, excepto:
a) Sefundamenta en la realidad objetiva
b) Es un proceso sistematico, disciplinado y controlado

¢) Suintencion es la generalizacion de los resultados
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d) Busca la explicacion o respuesta a un problema de la realidad
e) Permite la influencia de los prejuicios del investigador a los resultados de

la investigacion

4.- Para la formulacion de objetivos se debe tener en cuenta los siguientes
criterios:
a) Estar dirigidos solo a los elementos metodologicos de la investigacion
b) Ser medibles y observables
c¢) Ser claros y precisos
d) Seguir un orden metodologico
e) Ser expresados usando afirmaciones
LI,V
1,1V I
I, IV ,V
IL, II1 IV

5.- De acuerdo al rol que desempeiia, es la variable causa, antecedente o estimulo:
a) Variable dependiente b) Variable interviniente c¢) Variable independiente d)

Variable interdependiente

6.- Ordenar las fases del proyecto de Investigacion:
a) Formulacién del problema de investigacion
b) Formulacion de objetivos
¢) Estructuracion de las bases tedricas cientificas
d) Elaboracion del tipo y disefio metodologico
e) Procesamiento y anélisis de datos
f) Formulacién de Situaciéon problema

g) Identificacion y delimitacién del problema a estudiar

lon NN o Ve U U W e NN T e
R - N e N N

h) Formulacién de hipétesis-Operacionalizacion
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ANEXO 1V

METODOLOGIA CONSTRUCTIVISTA

DATOS INFORMATIVOS

1.1 LUGAR DE EJECUCION:

Universidad Catoélica Santo Toribio de Mogrovejo.

1.2 RESPONSABLES:

Docentes de asignatura Metodologia de la Investigacion Cientifica

1.3 BENEFICIARIOS:

Estudiantes 2do ciclo de Enfermeria
1.4 SEMESTRE ACADEMICO: 2011-1

1.5 DURACION: INICIO: Marzo
TERMINO: Agosto

DESCRIPCION

La presente propuesta metodoldgica, estd basada en un enfoque constructivista,
donde se pretende fomentar las competencias investigativas de los estudiantes
del Segundo ciclo de Enfermeria, de la asignatura Metodologia de la Investigacion
Cientifica.

La misma consiste en la utilizacién de métodos de ensenanza, basadas en el
fomento de la construccion del conocimiento del propio estudiante, para ello se
utilizara la metodologia constructivista, con sus respectivas técnicas, como son,
estudios de caso, técnicas de control de lectura (resencién), actividades
aplicativas para desarrollar capacidad investigativa, actividades de aprendizaje
basada en problemas.

Cada una de las estrategias mencionados, estaran distribuidos en cada una de las

tematicas, por cada unidad; éstas responderan a las capacidades formuladas por

109



cada sesion, y por ende a cada una de las competencias investigativas formuladas

por la asignatura.

COMPETENCIAS

COMPETENCIA DEL PERFIL (Accién- Objeto -Condicion)

Desarrolla un pensamiento critico, reflexivo e investigativo considerando los

principios de responsabilidad social y ambiental

COMPETENCIA ESPECIFICA (Accién- Objeto -Condicién)

Disefia un proyecto de investigacion cientifica siguiendo los pasos del método

cientifico

COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS

¢ Competencia indagativa

¢ Competencia argumentativa
¢ Competencia innovativa

e Competencia tecnologica

e Competencia gerencial

e Competencia estadistica
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MATRIiZ DE CAPACIDADES / INDICADORES DE LOGRO

UNIDADI:

CAPACIDAD

INDICADORES DE EVALUACION

Propone el planteamiento
del problema de
investigacion
fundamentandose en los

pasos del método cientifico

Indaga e identifica fen6menos a investigar en enfermeria de
acuerdo a la lectura y video dado en clase.

Interpreta las fases del método cientifico. usando un
organizador visual

Construye la situaciéon problematica, justificaciéon e
importancia de su estudio. Usando los datos relevantes de su
realidad y contexto donde se aplicara el estudio.

Infiere las implicancias del tipo de paradigma necesario para
su estudio de investigaci6n. Considerando las ventajas,
desventajas e implicancias para su estudio de investigacion
Relaciona las diferencias significativas de los diferentes tipos
de investigacion cientifica seleccionando un disefio
metodoldgico bajo el paradigma positivista.

Elige los criterios necesarios para el diseno investigativo.

UNIDAD II:

CAPACIDAD

INDICADORES DE EVALUACION

Construye el marco de
referencia del proyecto de
investigacion utilizando las
bases tedrico - cientificas, y

el estilo vancouver

Indaga las revistas de enfermeria indexadas a nivel
internacional usando un organizador temporal.

Utiliza las fuentes bibliograficas, y repositorios de informaciéon
a través de un organizador de conceptos.

Construye el marco de referencia y modelos teoricos
considerando las variables de su estudio investigativo.
Relaciona los criterios para la formulacion de las diferentes
fichas bibliograficas sistematizandolo en recursos tecnolégicos
(Word, Excel)

Elabora las definiciones conceptuales de los descriptores
esenciales del estudio considerando las bases teérico cientificas
Argumenta las fuentes y citas bibliograficas Sustentando los

aportes de su proceso de elaboracion.
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UNIDAD III:

CAPACIDAD

INDICADORES DE EVALUACION

Elabora la hipotesis,
objetivos y
operacionalizaciéon de
variables considerando los

principios de kerlinger

Identifica la hipétesis de su estudio considerando la relaciéon
significativa de las variables.

Interpreta. la clasificacion y funcionalidad de las variables en
estudio segtin la lectura otorgada en clase.

Construye los indicadores necesarios para hacer tangible cada
variable considerando la validez que debe poseer cada una de
ellas.

Deduce el tipo de contrastacion necesaria para su estudio
basandose en los principios estadisticos.

Abstrae la tipificacién e importancia del establecimiento de los
objetivos considerando la tangibilidad y orden metodoldgico.
Argumenta los objetivos generales y especificos de su estudio

considerando los criterios de Kerlinger.

UNIDAD 1IV:

CAPACIDAD

INDICADOR DE EVALUACION

Disefia el marco
metodologico de su estudio
siguiendo un orden logico
entre objetivos, hipotesis y
operacionalizacién de

variables

Indaga sobre los elementos de rigor cientifico necesarios para
otorgar validez y transferibilidad de los resultados.
Argumenta la capacidad investigativa bajo principios éticos y
morales como eje principal investigacion

Discrimina el tipo de disefio metodolégico segin la coherencia
y sentido 16gico de cada una de las fases de su estudio.
Demuestra las formulas necesarias para hallar el nimero de
participantes en su estudio considerando la significatividad
representativa y la posibilidad de generalizacion resultados
Elabora el instrumento de recoleccion de datos considerando
cada uno de los indicadores propuestos.

Estima y planifica la disponibilidad de los recursos humanos,

financieros considerando la factibilidad del estudio.
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V. SESIONES DE APRENDIZAJE / ESTRATEGIAS

UNIDAD I

CONTENIDOS TEMATICOS

ESTRATEGIAS

Capacidad de asombro, necesidad de

investigar

Video / Aporte critico. Resencion

El Método cientifico

Listado de problemas de investigacion

Paradigmas de la investigacion cientifica

Cuadro comparativo

Tipos de investigacion cientifica

Actividad de aprendizaje basado en

problemas

Nace el planteamiento del problema

Arbol del conocimiento

Concepcion de la naturaleza del problema y

su afronte cientifico

Mapa conceptual

Etica en la investigacion

Estudio de caso
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UNIDAD II

CONTENIDOS TEMATICOS

ESTRATEGIAS

Btisqueda de base de datos

Actividad aplicativa, sala de computo

Criterios para elaboracién de base tedrico-

cientifico

Lluvia de ideas

Definicion de términos basicos

Elaboracion de fichas resumen, fichas de

comentario

Las fuentes, repositorios de informaciéon y

su clasificacion

Actividad basado en problemas

Criterios para elaboracién de fichas

bibliograficas

Construccion de fichas bibliograficas

El estilo Vancouver

Mapa conceptual
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UNIDAD III

CONTENIDOS TEMATICOS

ESTRATEGIAS

La hipotesis cientifica, funciones, criterios

para formulacion.

Estudio de caso

Contrastacion de hipotesis

Expositivo

Las variables, tipos, clasificacion, funciones

Lectura critica / Resencion

Operacionalizacion de variables

Estudio de caso

Los objetivos, tipos, clasificacion, funciones

Taller practico

Formulacion de objetivos del estudio.

Taller de elaboracion de objetivos.
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UNIDAD IV

CONTENIDOS TEMATICOS

ESTRATEGIAS

El disefio metodologico: tipo y diseno del

estudio

Actividad de aprendizaje basado en

problemas.

Poblacién, muestra y muestreo

Expositivo

Métodos, técnicas e instrumentos de

recoleccién de datos

Lectura / Recension

El rigor cientifico

Lectura / Recension

Etica en la investigacion

Lectura / Recension

Aspectos administrativos

Lluvia de ideas

EVALUACION

Para determinar el logro de las competencias por temética, se tomara en

cuenta un instrumento de evaluacion en donde se plasmara los indicadores

de logro; esta se aplicara por cada sesion de aprendizaje, y comprenderan

items en cuanto a la elaboracion de su propio proyecto de investigacion.




ANEXOV

Grupo Grupo
Ne° Control Experimental
Competencia Indagativa Prom. Prom.
DE DE
Min - Méx. Min - Méx.
e . . e 1.6 1.65
1 Identifica hechos empiricos de caracter cientifico.
0.63245553 0.62223748
0.5-2
(0.5-2) (©05-2)
. e 1.5 1.2
2 Indaga e identifica las etapas del proceso
investigativo. 0.43852901 0.88288571
(1-2) (0-2)
1.375
3 El problema investigativo retne los requisitos 1.35 0.60711502
necesarios que dan entendimiento a lo que se 0.60128068 -6071159
desea investigar. (05— 2) (0.5-2)
1.62
4 Plantea y delimita un problema investigativo 16 o 8 > 5
segun criterios establecidos. 0.44144286 43465925
(1-2) (- 2)
5 Indaga y selecciona referentes investigativos 1.35 1.35
relacionados con el problema de estudio. 0.60128068 0.60128068
(0.5-2) (0.5 -2)
1.6
6 Prioriza referentes investigativos con 16 0.622
temporalidad vigente. 0.63245553 -63245553
(0.5—2) (05-2)
1.2
7 Selecciona definiciones conceptuales de autores 0.975 0.88288571
relevantes. 0.76753017 : 57
(o-2) (0-2)
1.9
8 El tipo de estudio investigativo, evidencia sustento 19 L1R025081
bibliografico. 1.15025081 15025
(0-4) ©-4
2.9
9 Indaga y selecciona los elementos del disefio 2.825 15080
metodoldgico para el logro de objetivos. 1.56708941 -59007577
(0-4) ©-4
10 Indaga y selecciona los elementos del disefio. 37 o 1?76
0.91146543 -91146543
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Grupo Grupo
N° Competencia Argumentativa Control Experimental
Prom. Prom.
DE DE
Min - Méx. Min - Méx.
1.625
1 La exposicion de la situacion problematica 1.4875 o 8702
presenta datos relevantes. 0.45975886 -4342 59 ;5
1- 2
(1-2)
e . 1.6 1.825
2 Redacta y expone la justificacion y relevancia del 0.08416
estudio. 0.96874225 -96416957
(0-4)
(0.5-4)
. . 1.15 1.2
3 Elabora un marco teérico que integra los 0.60764262
resultados de la bisqueda bibliografica. 0.60128068 ’ ( 7 4:;’
0-2
(0-2)
1.1125
4 El marco tedrico esta armoénicamente redactado. 1.1125 0.4001201
0.40012017 4 7
(0.5-2)
(0.5-2)
- . . 1.1 1.125
5 Elabora un marco teérico que esta citado bajo las 0.50646
normas Vancouver. 0.59052345 ~5(9 4 ?)>94
0-2
(0-2)
1.6
6 Elabora un marco tedrico con consistencia logica. 1.5875 0.44144286
0.45131574 ’
(1-2)
(1-2)
iy - . 1.8 1.85
7 La elaboracion de marco teérico refleja la 0.0072258
integracion de las variables de estudio. 0.92542437 -90723567
(0.5-4)
(0.5-4)
., . 1.3 13
8 Argumenta la definicién operacional con autores 0.516 3
relevantes. 0.51639778 -5163977
(0-2)
(0-2)
. - 1.6 1.6
9 Argumenta los referentes investigativos con datos 0.44144286
relevantes. 0.44144286 44144
(1-2)
(1-2)
S . 1.3 14125
10 Argumenta y sustenta los principios de ética en o 8
todo las etapas del proceso investigativo. 0.51639778 '5(5339 )59
0-2
(0-2)
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Grupo Grupo
Ne° Competencia Innovativa Control Experimental
Prom. Prom.
DE DE
Min - Méx. Min - Méx.
2
1 Propone hipétesis susceptible de ser contrastada 19 o
estadisticamente. 0.30382181 ( )
2-2
(1-2)
TSN 1.9 2
2 Propone hipoétesis cientifica coherente con o
variables de estudio. 0.30382181 ( )
2-2
(1-2)
.. . .. . 1.55
3 Propone indicadores que permiten la medicion 1.325 o 12
exhaustiva. 0.54947527 ('575 5)4
0.5-—2
(0.5-2)
- . 1.175 1.65
4 Establece objetivos en base al problema y variables 0.5570066
de estudio. 0.47434165 '(557 ) 5
0.5—-2
(0.5-2)
1.85
5 Prepara y plantea dimensiones coherentes con la 1575 o .
variable de estudio. 0.57233216 ‘?5573 )7
0.5-2
(0.5-2)
. . 17 1.85
6 Propone escalas de medicién que permiten la 0.2949248
medicién exhaustiva de las variables. 0.43559567 ? 4 3)4
1-2
(1-2)
1.
7 Plantea objetivos redactados segtn principios 1.375 o 61841122
establecidos. 0.59646394 ( ())7
0.5—2
(0.5-2)
. . 1.6 1.6
8 Propone un tipo de estudio que aborda el 14464811
problema investigativo. 1.44648114 '4(4 4 ) 4
0—-4
(0-4)
. . 0.6 0.6
9 Plantea el tipo de estudio redactado 0.406128
coherentemente. 0.49613894 ‘4(9 3 )94
0-1
(0-1)
- . . 1.1 3.7
10 | Propone disefio de contrastaciéon de hipdtesis. 0.01146
0.59052345 ‘9(1 4 5)43
(0-2) 4
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Grupo Control Grupo
N° Competencia Tecnologica Prom. Experimental
DE Prom.
Min - Méx. DE
Min - Méx.
1.1375
1 Realiza bisqueda bibliografica relacionada a un 1.0625 0.4224701
problema de salud usando base de datos. 0.37872086 42347
(05— 2) (0.5-2)
2
2 Revision en base de datos, relacionados con 1.875 o
estructuracion de hipoétesis cientificas. 0.33493206
(1- 2) (2-2)
15
3 Indaga y construye el instrumento de recoleccién 11 0.20626068
de datos. 0.54537684 -500369
(0 2) (0.5 -2)
1.1625
4 Utiliza programas en computacion para procesar 0-95 0.62416611
los datos cuantitativos. 0.27268842 : ( 4 )
0-2
(0.5-15)
0.9625
5 Utiliza programas en computacion para organizar 0-95 0.28616608
y sistematizar los datos cuantitativos. 0.27268842 :
(0.5-1.5) (05-15)
Grupo Grupo
N° Competencia Estadistica Control Experimental
Prom. Prom.
DE DE
Min - Méax. Min - Méax.
- . P 1.6 17
1 Identifica los métodos del anélisis utilizando la Lo L
Estadistica descriptiva. 1.37374651 -5055453
(0-4) (©-4)
. . . 33
2 Refiere la poblacién de estudio. 32
0.99227788 1.01779047
(1-2) (1-4)
1.
3 Utiliza programas estadisticos basicos, (SPSS). 145 68 65
1.7089508 1.76667327
(0-4) ©-4)
3.9
4 Identifica y aplica la formula muestral. 37 8018
0.46409548 0.30382181
(3-4) (5-4)
1.8
5 Detalla los criterios de inclusion y exclusiéon de los 1.7375 1462
participantes. 1.37741629 46234795
0-4) (0-4.5)
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Grupo Grupo
N° Competencia Gerencial Control Experimental
Prom. Prom.
DE DE
Min - Méx. Min - Méx.
. 3.675 3.8
1 Establece las fases y actividades del proceso de 0.60764262
investigacion. 0.6558416 -007643
(2-4)
(2-4)
. . N 3.35 3-5
2 Realiza el presupuesto del estudio investigativo. 0.81640658
0.80224045 -6164905
(2-4)
(2-4)
2.4
3 Detalla el financiamiento de su investigacion. 2225 108
1.87408097 96455575
(0-4)
(0-4)
.. . 3.6 3.8
4 Propone un cronograma de actividades factible de 0.4050
cumplirse. 0.54537684 40509575
3-4)
(2-4)
. | . 0.6 0.7
5 Aplica las fases del proyecto segtn la temporalidad 1909561
programada. 0.92819096 -20256137
(0-4)
(0-3)
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ANEXO VI

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA LA DIFERENCIA DE MEDIAS CUANDO SE

2 2 2 2
DESCONOCEA " Y T usando St Y Sz,

e Formula de hipoétesis
Ho=U1- U2
H1=U1<U2< o

e Nivel de significancia o = 0.01

e Estadistico de Probabilidad

Ze= 2 2
S S
S, 22
h 1 h 2
e Region critica
Region de Region de
rechazo aceptacion

-4.88 —

e  Valor del Estadistico
(12.4625 —14.65625) -0 ~ —2.19375

\/5.01778846 1+3.04066506 0.44884445

40 40

Zc=—4.88755071

e Decision: Zc = 4.88755071 € alaregion

e  (Critica .. Serechaza Ho

Conclusiéon: En un 99% de confianza se estima que el programa basado en la metodologia

constructiva es significativo.
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PRUEBA DE HIPOTESIS (grupo experimental)

e Formulacion de la hipétesis
Ho=pa—-puB =0
Hi=pa—-puB =<o

e Nivel de significancia a = 0.01

¢ Estadistica de prueba

d— ud
t=—— T, 9.l
sd/n = Y
e Regidn critica
T (o, n-1) = t (0.99, 40-1) = t1(0.99,39)
T (0.99, 39) = 2.456
-
-2.456
e Valor del Estadistico
[ )
—8.49375

c= =—29.7908
1.80320895/+/40

e Decision: Tc = -29.7908 < ala Region critica

.. Serechaza H,

Conclusién: La Metodologia Constructivista tuvo efecto significativo en el logro de

competencias Investigativas.

123



Interpolar

Valor tabulado
X | P 30-40 _ 2.46-2.42
30 [ 246 3940 X —2.42
9 X
o o o oo
9 x-242

-10X + 24,2 = —0.36

-10X = -0.36 — 24.2

24.56
x= 10
X =2.456
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