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Resumen 

Comprender lo que se lee es sumamente necesario, porque ayuda a tener mejores pensamientos, 

facilita la toma de decisiones y nos vuelve ágiles y precisos para comprender lo que leemos, 

puesto que la lectura es necesaria e imprescindible para nuestra vida. Los estudiantes pueden 

presentar dificultades a la hora de la lectura por diferentes causas, las mismas que no le permiten 

alcanzar un nivel satisfactorio al momento de comprender. Se utilizó un diseño preexperimental 

con un solo grupo y una metodología aplicada. La población de estudio estaba formada por 

treinta estudiantes de quinto grado de educación primaria de una institución educativa de la 

región de Lambayeque, que presentaban dificultades para comprender diversos géneros 

textuales. Se propuso el uso de la plataforma Virtual Educativa ProFuturo como estrategia para 

disminuir este problema mejorando la comprensión. La evaluación diagnóstica del Ministerio 

de Educación se aplicó como instrumento para recoger datos sobre comprensión lectora. Se 

concluyó que el uso de la Plataforma Virtual Educativa ProFuturo mejoró de manera 

significativa en la comprensión lectora de los participantes en el estudio. 

Palabras clave: Plataforma virtual Educativa ProFuturo, comprensión lectora, proceso 

enseñanza -aprendizaje.  
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Abstract 

Understanding what is read is extremely necessary because it helps to have better thoughts, 

facilitates decision making and makes us agile and accurate to understand what we read, since 

reading is necessary and essential for our lives. Students may present difficulties when reading 

for different reasons, which do not allow them to reach a satisfactory level of comprehension. 

A pre-experimental design with a single group and an applied methodology was used. The study 

population consisted of thirty students in fifth grade of primary school, who had difficulties in 

understanding various textual genres. The use of the ProFuturo platform was proposed as a 

strategy to reduce this problem by improving comprehension. The diagnostic evaluation of the 

Ministry of Education was applied as an instrument to collect data on reading comprehension. 

It was concluded that the use of the ProFuturo virtual educational platform significantly 

improved the reading comprehension of the students under study. 

Keywords: ProFuturo virtual platform, reading comprehension, teaching-learning process. 
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Introducción 

En la actualidad, se despliegan muchas variaciones en el contexto educativo, 

conllevando a los maestros a crear capacidades superiores, donde un ejemplo concreto es la 

comprensión lectora. El sujeto tendrá un conjunto de conceptos que les permitirán comprender, 

generar nuevos conocimientos y desarrollar nuevas capacidades (Gómez et al., 2021). Todo 

ello hace parte de los componentes cognitivos de la inventiva humanística, que le permite dar 

soluciones a la situación problemática de la vida, mediante una mejor comprensión y 

desarrollando capacidades en los estudiantes. (Salamanca y Badilla, 2021) 

En la actualidad, la sociedad busca una persona innovadora, creativa y original; que dé 

soluciones a los muchos problemas, lo cual no puede ser solucionado tradicionalmente 

(Salamanca y Badilla, 2021). Guilford, en 1950, en una de sus conferencias denominada: 

“Creativity”, el investigador redescubrió la terminología. De alguna forma, dio comienzo a los 

cúmulos de investigaciones sobre la creatividad, la cual se localiza en muchos contextos, como 

promover oportunidades de aprendizajes, económico, político, entre otros, dentro de los cuales 

están las innovaciones digitales en los programas educativos, la alfabetización digital y la 

Inteligencia Artificial (UNESCO, 2013). 

Hoy en día, Werbach, K. (2014). el dispositivo y la virtualidad son parte del aprendizaje, 

como parte de las herramientas para los maestros, los cuales lo han introducido en sus aulas 

para el desarrollo de las capacidades, el dinamismo, y la atracción de los estudiantes, a estos 

procesos los llamamos gamificación, estos componentes aumentan los logros y las 

competencias en las actividades de aprendizaje. Las Tecnologìa de la Informaciòn y 

Comunicaciòn (TIC) revolucionan de manera eficaz, el cual mejora el proceso que se hace en 

las aulas. En consideración del contexto educativo, las TICs han incrementado de forma rápida, 

pues en la actualidad las instituciones tienen medios audiovisuales y navegadores. 

El sector educativo, está pasando por diferentes procesos, desde el comienzo de la era 

digital, lo que permitirá la comprensión lectora en la barrera que existe para el aprendizaje 

significativo en ambientes coherentes con la nueva tendencia social y tecnológica. En tanto, 

Romo et al. (2023) sostuvieron que la herramienta digital es estructurada para que funciones en 

el contexto de la educación y constituya soporte trascendental para mejorar los procesos de 

enseñanza y aprendizaje. A nivel mundial, las competencias lectoras resultan ser aspectos 

esenciales en los procesos formativos en el estudiante, indispensable en cada interacción social. 



9 

 

Asimismo, el objetivo general de estudio fue: determinar de qué manera el uso de la 

Plataforma educativa Virtual ProFuturo mejoró la comprensión lectora en los estudiantes del 

quinto de primaria de una institución educativa de la región Lambayeque ; y como objetivos 

específicos: a) Establecer el nivel de comprensión Lectora de los estudiantes, a través de las 

tres dimensiones de la comprensión lectora; b) Aplicar el uso de la plataforma virtual ProFuturo 

para la mejora de la comprensión Lectora en los estudiantes; c) evaluar mediante el postest, el 

nivel de desarrollo de las competencias de comprensión lectora en los tres niveles: literal, 

inferencial y criterio al grupo muestral; y comparar los resultados del pretest con el postest al 

finalizar la aplicación de la plataforma. 

La investigación se justificó teóricamente, porque consideró diferentes teorías y bases 

esenciales para garantizar y sustentar la investigación, así como la revisión de antecedentes. En 

la actualidad, hay diferentes plataformas que se relacionan a mejorar las competencias de la 

comprensión lectora en el entorno virtual, la cual es efectiva y se adapta con el entorno 

educativo. La justificación práctica, la investigación ofreció cada estrategia relevante para las 

competencias de la comprensión lectora usando el recurso digital que motivara a los alumnos 

en aumentar sus rendimientos educativos, en el área de comprensión lectora. Asimismo, la 

justificación metodológica, se centró en aplicar el instrumento aplicado por el Ministerio de 

Educación en UMC 2023. La justificación tecnológica, se centra en los últimos avances y 

ajustes que surgieron y se acentuaron tras la pandemia. Destaca cómo estos avances apoyan la 

creación de nuevas plataformas virtuales que mejoran el aprendizaje en áreas como la 

comprensión lectora, donde la tecnología desempeña un papel importante en la enseñanza y 

aprendizaje.El sustento del estudio fueron las evaluaciones de competencia lectora aplicadas 

como un componente del desarrollo social y personal. De forma similar, el conocimiento es 

valioso en la sociedad y es necesario para que el lector competente y bien preparado avance en 

la vida. A través de estos conocimientos, los estudiantes están expuestos a diversos mundos, 

incluidos el cultural y el científico. También se menciona el bajo crecimiento intelectual, la 

escasa motivación y la falta de interés por la lectura. 

El estudio se fundamentó sobre los principios que los individuos no son ajenos al 

crecimiento masivo tecnológico; donde las TIC como medio didáctico para las interacciones y, 

debe sumergirse en los maestros y el contexto educativo, donde se considerara en las aulas para 

el mejoramiento de las competencias lectoras y su comprensión del mismo; el objetivo de 

realizar las interacciones de las tareas con el estudiante para alcanzar un mejor resultado del 

aprendizaje. Por último, será de utilidad para otros estudios donde se aplicará el nuevo contexto, 
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enfrentando un gran desafío para el docente en la preparación de las capacidades lectoras y su 

comprensión exitosa, mediante la plataforma virtual. 

Las ideas fundamentales del estudio fueron que los sujetos no están al margen del rápido 

avance del panorama tecnológico, que las TIC deben integrarse en el entorno educativo, siendo 

utilizadas por los maestros para la mejora de la comprensión lectora y las habilidades de los 

estudiantes, y que las interacciones de las tareas con los estudiantes deben realizarse para 

mejorar los resultados del aprendizaje. Por último, será útil para futuras investigaciones en las 

que se implemente en un contexto novedoso, que plantea una dificultad significativa para el 

docente en cuanto a la preparación de las habilidades lectoras de los estudiantes y su 

comprensión satisfactoria a través de la plataforma virtual.  
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Revisión de literatura 

La investigación internacional de Atehortúa y Vásquez (2021) se centra en la mejora de 

las habilidades de comprensión lectora de los estudiantes, así como en su rendimiento 

académico. También busca las razones de su desmotivación y falta de interés para el desarrollo 

de cada actividad de lectura. La metodología empleada fue cualitativa, en el que la estrategia 

aplicada fue Padlet en donde se da los intercambios de cada proceso educativo. Se comprueba 

que la utilización de la herramienta ayudó a mejorar la comprensión lectora y la adquisición de 

nuevas habilidades de aprendizaje, además de las relaciones del estudiante, las oportunidades 

de crecimiento y las nuevas tecnologías. 

Por otro lado, Salazar et al. (2021), en la investigación se evaluó la escritura y 

lectura en los estudiantes, debido que se vio bajo los rendimientos en las evaluaciones 

internas, por lo que se da comienzo al proceso de aprendizaje bajo una nueva estrategia, con el 

objetivo de obtener mejores resultados en el estudiante. La investigación tuvo un aporte 

cualitativo, usa la gamificación como parte de cada técnica de aprendizaje, a través de las 

innovaciones tecnológicas en el aula virtual bajo las plataformas, donde el resultado fue mejor 

en los niveles de comprensión inferencial y crítica entre los estudiantes. 

El estudio "Desarrollo del pensamiento creativo en la educación" de Moura et al. (2021) 

concluyeron que la educación es esencial para subsistir en este mundo cada vez más 

interconectado, donde la creatividad de los estudiantes sirve de aliada para ayudarles a superar 

los obstáculos. Con ello demuestran que la escuela es importante para fomentar el pensamiento 

creativo. Por ello, los responsables del sistema educativo deben asegurarse de que en sus 

programaciones se incluyan actividades y espacios que fomenten la creatividad y el uso de 

plataformas. 

León (2020) en su investigación determinó que la utilización de “aprendemos juntos” 

en cada proceso educativo, estuvo relacionada con la teoría constructivista de Leflore (2000), 

basándose en los procesos de enseñanza y aprendizaje en un entorno digital, donde se 

obtuvieron buenos resultados para su adaptación al nuevo entorno, enriqueciendo las áreas 

educativas y capacidades de los estudiantes. 

Para Granados et al. (2020), establecen que la nueva tecnología, su aplicación y 

recurso TIC es subordinada en los entornos educativos, por lo que se sugiere ampliar 

las opciones para el desarrollo de competencias pedagógicas virtuales, donde en el estudio la 

herramienta INTEF, bajo las normas de UNE, dieron soluciones virtuales, además de tener una 

aplicación rápida. 
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En este sentido, el estudio "Estrategias didácticas mediadas por TIC para potenciar la 

Comprensión Lectora" de Martínez y Martínez (2021) emplea una metodología de enfoque 

mixto, integrando técnicas para recoger y analizar datos tanto cualitativas como cuantitativas 

para obtener resultados más completos. Se llega a la conclusión favorable en relación a la 

falencia encontrada en los estados iniciales del estudiante. Asimismo, se puede establecer sin 

duda que el estudio resulta ser pertinente, donde las tecnologías facilitan la construcción de los 

conocimientos de forma didáctica y divertida en los estudiantes. Cabe destacar que el 

aprendizaje no puede garantizarse únicamente mediante el uso de las TIC; el estudiante no sabe 

aplicar lo aprendido y resulta vital los roles de los docentes investigadores, pues este tipo de 

estudio muestra el interés por mejorar cada proceso y le permita aprender de manera 

significativa y acorde con cada necesidad del estudiante en esta generación. 

Bases Teóricas 

El constructivismo social y el conectivismo sirven de base teórica para este estudio, 

ofreciendo a los educadores formas creativas de mejorar la comprensión mediante la utilización 

de plataformas virtuales como ayudas didácticas innovadoras. 

Conectivismo 

La conectividad es una perspectiva pedagógica para saber qué se aprende y por qué se 

aprende que permite articular lo tecnológico con lo pedagógico. Este modelo, desarrollado en 

la educación no formal, puede trasladarse al aprendizaje formal para que los estudiantes 

construyan su conocimiento a través de la experiencia de comprensión que proporciona la 

conexión. 

El conectivismo es una de las teorías que se basa en el entorno virtual, cuyo autor es 

George Siemens (2005). Explica el efecto que la tecnología tiene en la actualidad. El 

Aprendizaje y las nuevas tecnologías de la Información y las Comunicaciones es el motor que 

mueve cada teoría del aprendizaje hacia la digitalización con un aprendizaje autónomo. En la 

actualidad ha cambiado el modelo tradicional a lo tecnopedagógico, de manera que el 

conectivismo ha permitido establecer de otras formas concebir la educación. Lo que conocemos 

como aprendizaje combinado. 

Por otro lado, Redecker (2009) sugirió que la teoría contemporánea del aprendizaje 

virtual, el conectivismo, es una de las habilidades que poseen las personas para navegar por la 

red virtual y obtener los conocimientos necesarios. La red de datos será vista por los enfoques 
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del conectivismo como recursos de aprendizaje vitales que las personas pueden utilizar, ya sea 

a través del tutorial o de otros recursos de la web 2.0. 

La tecnología de la información y las comunicaciones (TIC) contribuye a la 

accesibilidad global del entorno educativo, la equidad educativa, las buenas prácticas del 

docente, crecimiento profesional y las gestiones administrativas más idóneas del Sistema 

educacional. En este sentido, podemos reconocer que la revolución en la tecnología educativa 

es un tema de investigación continua para mejorar en consecuencia el proceso de enseñanza y 

aprendizajedel estudiante. (UNESCO, 2013) 

Teoría sociocultural de Vygotsky 

Vygotsky (1896-1934) desarrolló varios conceptos diferentes de aprendizaje social y su 

enfoque permaneció en el construccionismo social, que consideraba a cada persona como el 

resultado de todos los procesos lingüísticos, históricos y sociales significativos. 

Según Vygotsky, los conocimientos se adquieren en los procesos de interacciones del 

sujeto con el entorno social, cultural y físico. Vygotsky rechazó los métodos que reducían la 

psicología al simple estudio de la retroalimentación o la conexión entre estímulo y respuesta. 

Hay ciertas cualidades humanas que no pueden reducirse a connotaciones como la conciencia 

y el lenguaje, ni entran en conflicto con la psicología. A diferencia de otros puntos de vista, 

Vygotsky no descarta la importancia del aprendizaje asociativo, sino que lo considera 

insuficiente, solo cree que no es suficiente. Pérez et al. (2018) argumenta que el uso y 

adquisición de tecnología crece vertiginosamente. Influyen en la educación al influir en la 

innovación y alterar la tradición. Hoy en día, las plataformas virtuales ofrecen muchos recursos 

tecnológicos en el aprendizaje (Barrera y Guapi, 2018). Temprano (2011) afirmó que los 

métodos de enseñanza han cambiado con el tiempo y los estudiantes pueden obtener mucha 

información de diferentes entornos y brindarles contenido interesante. En la actualidad el rol 

del maestro guía ya no es el principal en el aula, sino que otorga a los alumnos un lugar 

destacado. Las computadoras son ahora una parte importante del mundo educativo porque 

permiten a los estudiantes interactuar con ellas y aprender haciendo (Buxarrais y Ovide, 2011). 
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Comprensión Lectora 

Una de las competencias más importantes para el desarrollo social de los estudiantes y 

su éxito futuro en diversas circunstancias de la vida es la comprensión lectora. Para que los 

estudiantes alcancen la comprensión lectora deben darse dos elementos clave: construir un 

vocabulario suficiente, y ser capaces de comprender textos orales. 

Análisis del proceso de comprensión lectora de los estudiantes desde el modelo 

construcción integración. 

Kintsch (2004) manifiesta que, durante el proceso de lectura, el lector construye dos 

tipos de representación mental, la representación textual, relacionada con el significado del 

texto y tiene un carácter semántico-proposicional y la representación situacional; enmarcada al 

texto que tiene carácter episódico. 

La comprensión textual implica extraer proposiciones textuales, relacionándolas a nivel 

local y determinar cuáles de ellas son relevantes y así establecer cómo se relacionan 

jerárquicamente. 

Comprender un texto en su totalidad determina generar un modelo mental que permita 

integrar la base textual dentro de los conocimientos previos del. lector. 

Kintsch y van Dijk (1978) nos proporciona el modelo de procesamiento de la 

información. Aquí centraremos los procesos cognitivos específicos durante la comprensión 

lectora en el estudiante variando según su enfoque con la aplicación de la Plataforma Profuturo. 

La comprensión de los textos, su interpretación y uso es en ocasiones indispensable para 

garantizar su rendimiento académico de forma obligatoria, sino para dar soluciones en su vida, 

en una sociedad letrada. Cuando las lecturas implican temas polémicos, es importante señalar 

que, independientemente de las opciones o posturas teóricas adoptadas, la mayoría de las 

personas están de acuerdo en que las lecturas tienen un papel fundamentalmente importante en 

la comprensión de los lectores (Sole, 1987). 

Niveles de comprensión lectora 

Son considerados procesos de los pensamientos y dan lugar a los procesos de las 

lecturas, donde cada nivel se genera paulatinamente en relación a los lectores y las capacidades 

de que estos puedan hacer utilización de su saber previo (Pinzas, 2012). Se tienen tres niveles: 
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Nivel literal o comprensivo: son las capacidades que poseen los lectores para recordar 

cada fragmento o escena tal como aparece en los textos, es decir que todo aquello que 

explícitamente figura en los textos. Estos niveles enseñan a los alumnos a encontrar las ideas 

principales, identificación de cada relación de causa y efecto, identificación analógica, 

identificación sinónima, antónima y encontrar los sentidos a la palabra de muchos significados. 

Nivel inferencial: hace referencia a los altos niveles de comprensión en donde los 

lectores deben construir los significados de las lecturas relacionándolos con la experiencia 

personal y los conocimientos previos que tengan en relación a la temática que está leyendo con 

el objetivo de buscar una hipótesis o inferencia. Estos niveles se activan con los conocimientos 

previas del lector para la formulación de hipótesis, la cual se irá verificando conforme continúen 

las lecturas ya que se realizarán las interacciones continuas entre los lectores y los textos, donde 

se combina la sabiduría de los lectores con datos de los textos para extraer conclusiones. Este 

es uno de los niveles que enseñan a los alumnos a inferir los significados de palabra nueva, 

previendo los finales diferentes, la interpretación de los lenguajes figurativos y la causa de 

determinado efecto. 

Nivel crítico intertextual: hace referencia a los niveles de comprensión en donde los 

lectores después de las lecturas confrontan los significados de los textos con su experiencia para 

omitir cada opción personal acerca de lo leído. En estos niveles más profundos se utilizarán 

datos de juicio subjetivo. Aquí, los estudiantes aprenden a evaluar los textos que leen desde sus 

propias perspectivas, a discernir entre hechos y opiniones, a valorar las acciones de los demás 

y a evaluar las intenciones de los autores. 

Dimensiones de la comprensión lectora 

En este estudio se consideran los niveles como dimensiones de la comprensión lectora. 

Literal 

Se centra en la capacidad del lector para extraer información explícita del texto. Implica 

comprender hechos, detalles y eventos tal como se presentan en la superficie del texto, sin 

necesidad de interpretaciones o inferencias profundas. Este nivel sienta las bases para niveles 

más avanzados de comprensión (Solé, 1987). 

Inferencial 

Se requiere la capacidad de deducir significados implícitos, comprender el contexto y 

relacionar información para obtener una comprensión más profunda y completa. los lectores 

van más allá de la información explícita del texto, realizando inferencias y conexiones entre 
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ideas. Este nivel impulsa la interpretación personal y la construcción de significado más allá de 

la superficie del texto (Solé, 1987).  

Criterial 

Se requiere la capacidad de analizar la validez, relevancia y coherencia del texto, así 

como la habilidad para cuestionar y justificar opiniones. Los lectores no solo comprenden el 

contenido, sino que también evalúan la calidad del texto y forman juicios críticos sobre la 

información presentada Este nivel promueve una comprensión reflexiva y la capacidad de 

discernir entre diferentes perspectivas y argumentos (Solé, 1987). 

Las TIC en la comprensión lectora 

Los procesos de generación y apropiación del conocimiento en la actual sociedad del 

conocimiento dependen en gran medida de las tecnologías de la información y la comunicación 

(TIC), que son herramientas indispensables para los procesos de generación y apropiaciones de 

los conocimientos. Las TIC son una de las partes más importantes de los sistemas educativos 

actuales, sin embargo, su mayor o menor utilización dependerá de las instituciones educativas. 

La dificultad de la lectura comprensiva puede incrementarse utilizando las TIC en el aula. La 

mayoría de los estudiantes diseñan una estrategia virtual interactiva para que las clases de 

comprensión lectora sean divertidas y, al mismo tiempo, fomenten el desarrollo de destrezas y 

habilidades que les resultan difíciles de conseguir con los métodos convencionales. 

Escudero (2010) afirmó que la comprensión lectora se puede lograr mediante el uso de 

pantallas las cuales permiten a los estudiantes un desarrollo de habilidad cognitiva, así como 

descartar las necesidades de los libros impresos para alcanzar la comprensión de lo leído. Las 

lecturas son herramientas básicas e imprescindibles del aprendizaje y sus dominios requieren 

de desarrollar la habilidad que involucra el componente principal en el uso de una estrategia 

virtual para consolidar la construcción de las inferencias. Del mismo modo, Meyzan (2022) 

señala que las tecnologías digitales nos ofrecen muchas ventajas a la educación, el docente debe 

estar preparado entonces para la capacidad de utilizar la tecnología, no sólo para navegar, sino 

para conocer, aprender, crear información, usar la simulación de la realidad virtual y evaluar. 

Cuetos et al., (2020) mencionaron que las TIC permiten la creación de nuevas ideas y 

estrategias de aprendizaje que se base en un proyecto colaborativo en donde se involucra 

aprender creando inteligencias colectivas. Los enfoques en donde usan la tecnología de datos 

en el contexto educativo, ayudarán a los docentes en medir los niveles de comprensión en el 

estudiante y apoyará a los discentes a direccionar sus propios aprendizajes. 
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Asimismo, indicaron que la herramienta tecnológica permite que el estudiante 

desarrolle: capacidades para las resoluciones del problema; comunicar los intercambios de idea: 

construcciones de los conocimientos en manera gradual; y mejores capacidades de argumentos 

orales y escritos. 

A medida que leen, desarrollan creatividad y estrategias para la comprensión del proceso 

de interactuar. Los procesos de comprensión, los lectores asocian datos que le han dado a los 

autores con el conocimiento previo. En la comprensión del texto escrito, los lectores deben ser 

capaces de comprender cómo los escritores crean y organizan ideas e información en un texto, 

unir la idea y dato en un texto con otras ideas o datos que permanecerán en su mente. En ambos 

casos, el lector adquiere comprensión interactuando con el texto. Esta nueva comprensión anula 

la antigua visión de que la comprensión consiste simplemente en extraer significado de lo que 

está escrito. 

Según Vallés (2005), la comprensión se define como el proceso de generar y absorber 

ideas que dan sentido a la lectura, a partir de experiencias personales y el conocimiento de 

lectores previos. También se dice que la comprensión depende de la eficacia de la familiaridad 

con el texto escrito, refiriéndose nuevamente a la experiencia previa. Así, entender un texto 

significa sacar tantas conclusiones de lo que el lector ya sabe, cómo de lo que hay de nuevo en 

el texto. En definitiva, el acto de comprensión es el proceso y producto, texto y lector que va 

creando y percibe el otro. Siendo interactivo y constructivo, con el uso de estrategias adecuadas 

al contexto del lector y las características del texto que luego le sirva al ser aplicados a otras 

situaciones. 

Uso de las plataformas educativas virtuales 

Los maestros se enfrentan a muchos retos en relación al recurso tecnológico para 

enseñar a los estudiantes del siglo XXI; ya que ellos utilizan las herramientas virtuales como 

medio de comunicación y aprendizaje. Ramírez-Vera et al. (2020) afirman que actualmente el 

maestro enfrenta desafíos para crear nuevos ambientes de aprendizaje, teniendo constancia en 

el uso adecuado, conocer el recurso que existe, aprendiendo e integrarse de manera adecuada 

al trabajo diario, utilizando las herramientas necesarias para dicha práctica innovadora. 
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Uso de la plataforma educativa ProFuturo 

Es un entorno de aprendizaje virtual (VLE) que combina las gestiones de cada proceso 

de enseñanza en un solo lugar. Profuturo es un entorno virtual de Aprendizaje creado por 

Telefónica Educación Digital para ayudar a desarrollar y crear educación. En Profuturo, los 

docentes encontrarán una herramienta digital de aprendizaje y gestión que facilita su eficacia 

dentro y fuera del aula. Con la plataforma, puede compartir calificaciones, actividades de clase 

y más. Puede crear y administrar rápida y fácilmente aulas digitales reflexivas. Posee una 

interfaz simple con características innovadoras para diferentes roles: secretaria, docente, 

estudiante y familia. 

La plataforma ProFuturo se caracteriza por una misión de reducir la brecha educativa 

en el mundo y Latinoamérica. En el Perú se da inicio este programa en el 2017 con la 

colaboración de Fundación Telefónica Movistar Perú y sus distintos aliados locales como el 

Ministerio de Educación (2021) colabora con la Estrategia de Educación Remota del gobierno 

peruano. La plataforma destaca el modelo innovador, la mejora en la relación que ofrece con la 

comunidad educativa, la mejora en la flexibilidad del proceso de gestión central, la integración 

metodológica y la voluntad de contenido o soporte interactivo, aportando varias ventajas. 

Aula virtual 

Es considerada como el aula sin pared, que depende de la red electrónica en donde el 

modo de interacciones está diseminado por varios países. La red educativa virtual constituye la 

transformación de los actos educativos dentro de los sistemas educativos actuales. Por lo tanto, 

el material educativo se transforma ya que, en vez de usar lápiz, cuaderno o libro, usarán 

pantallas, un teclado, programas o plataformas (Cabero y Llorente, 2010). 

El aula es un sistema que facilita la evaluación, la comunicación, la interacción y la 

gestión adecuada del aula en línea, además de servir como vehículo para la entrega de datos. Con 

el uso de la tecnología moderna, las aulas virtuales están expandiendo un enfoque educativo 

alternativo que no está limitado por restricciones de tiempo, normas de tutoría o ubicación 

geográfica (Cabero-Almenara y Palacios-Rodríguez, 2021). 
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El rol del docente 

Para Silva (2010), en el aula virtual los docentes adquieren nuevos roles como tutores 

con diversas características. 

• Promover los intereses del participante en la investigación de la temática 

propuesta. 

• Guías y/o reorientaciones a los estudiantes en los procesos de enseñanza y 

aprendizaje, resolviendo dificultades o dudas. 

• Promover las participaciones interactivas de los alumnos con relación del material, 

el tutor y otro alumno. 

• Ampliar los datos, más aún en temáticas complejas. 

• Evaluar los procesos de aprendizaje del alumno en el espacio de comunicación, 

chat, foros, correos. 

• Participación en los diseños de evaluación de aprendizaje. 

• Coordinación acciones con los diferentes equipos de trabajo, suministrando los 

materiales y la información que sea necesaria. 

• Formación de los docentes en la utilización de las TIC, puesto que el rol que tiene 

el docente es la implementación de esta a su aula virtual. 

• Participación en diseños de evaluación del aprendizaje. 

• Coordinación de actuaciones con los diferentes equipos de trabajo, facilitando los 

materiales e información necesarios. 

• Formación del profesorado en el uso de las TIC, ya que el papel del profesor es 

implementarlo en el aula virtual. 

Por tanto, se comprenden en los docentes que se convierten en los tutores motivadores 

y guías en el aprendizaje de los alumnos y llegan a ser componentes primordiales para cumplir 

el objetivo dentro de las aulas virtuales. 

Elementos del Aula Virtual 

Scagnoli (2000) afirmó que las aulas virtuales están compuestas por cinco 

componentes esenciales relacionados con las tecnologías y con facilidad acceso a los 

participantes de las aulas deberán las herramientas que permitan: 
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• Distribución de datos, donde los educadores presentarán a los alumnos el contenido 

que recibirán para las clases en la plataforma. 

• Intercambios de ideas y experiencia. 

• Aplicar las experiencias de los aprendizajes, transferir el conocimiento e integrar 

con otra disciplina. 

• Evaluaciones del conocimiento. 

• Seguridad y confianza de los sistemas. 

Por ello, se entiende que los componentes serán imprevisibles para su buena función de 

las aulas virtuales y los docentes juegan roles esenciales en estos aspectos ya que deben 

asegurarse de cumplir de estos componentes haciendo utilización de cada herramienta 

tecnológica necesaria para alcanzar el objetivo trazado con el estudiante. 

Uso de la Plataforma educativa Profuturo 

Es un entorno de aprendizaje virtual (VLE) que combina las gestiones de cada proceso 

de enseñanza en un solo lugar. Profuturo es un entorno virtual de aprendizaje creado por 

Telefónica Educación Digital para ayudar a desarrollar y crear educación. En Profuturo, los 

docentes encontrarán una herramienta de aprendizaje y gestión que facilita su eficacia dentro y 

fuera del aula. Con la plataforma, puede compartir calificaciones, actividades de clase y más. 

Puede crear y administrar rápida y fácilmente aulas digitales reflexivas. Posee una interfaz 

simple con características innovadoras para diferentes roles: secretaria, docente, estudiante y 

familia. 

Entre las características de ProFuturo se incluye la capacidad de supervisar la 

comunicación entre docentes, las tareas administrativas del centro y los procesos de enseñanza 

y aprendizaje. La plataforma ofrece una serie de ventajas, como un modelo innovador, mejores 

relaciones con la comunidad educativa, mayor flexibilidad en el proceso de gestión central, 

integración metodológica y contenidos dispuestos o soporte interactivo. 

Aplicación de comprensión lectora 

Según Contreras-Morales (2021) especifica que comprender requiere aplicar estrategias 

y técnicas sobre todo destrezas que ayuden a realizar mejor las tareas; por ello se plantea 

desarrollar ejercicios y cada actividad favorece el crecimiento en las competencias lectoras de 

los estudiantes. Todo ello permite a los alumnos practicar la lectura especificada en la 

plataforma. Los trabajos en las lecturas incluyen tareas previas a la lectura para familiarizar a 

los alumnos con el tema, ejercicios que sirven para practicar la destreza lectora, así como 
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aspectos del lenguaje y el discurso, para ello contamos con la ayuda del diccionario, por lo que 

es importante que vuelva a leer para que comprenda. Las habilidades de lectura brindan más 

oportunidades; porque ayudan a una persona a desarrollarse intelectualmente. 

En resumen, para que una persona quiera dedicarse a la lectura, debe sentir que puede 

comprender el texto que tiene entre manos. Sin embargo, a menudo hay muchas razones que 

dificultan esta comprensión: el texto es demasiado complejo o está bien organizado, no hay o 

incluso falta conocimiento previo del tema y el nivel de los contenidos del texto supera la 

capacidad de los lectores. 

El marco de lectura de PISA 2023 define la alfabetización de la siguiente manera: "La 

alfabetización es una de las capacidades para la comprensión, usar, reflexionar y generar 

intereses del texto escrito con el objetivo de alcanzar la meta personal, desarrollo del 

conocimiento y el potencial personales, y participación social" (PISA, 2023). 

La lectura fomenta la creatividad y el desarrollo de técnicas de comprensión para la 

interacción. Los lectores conectan la información proporcionada por los autores con los 

conocimientos previos durante los procesos de comprensión. 

En la comprensión del texto escrito, los lectores deben ser capaces de: comprender cómo 

los escritores crean y organizan ideas e información en un texto; unir la idea y dato en un texto 

con otras ideas o datos que permanecerán en su mente. En ambos casos, el lector adquiere 

comprensión interactuando con el texto. Esta nueva comprensión anula la antigua visión de que 

la comprensión consiste simplemente en extraer significado de lo que está escrito. 

En pocas palabras, la comprensión es una fase en la que se comprenderán los 

significados al observar cada idea principal de los textos y conectarlas con ideas existentes: es 

la interacción del lector con el texto. No importa cuán largas o cortas sean las secciones, el 

proceso es siempre el mismo. ¿Puedes entender lo que lees y conectar ideas nuevas con ideas 

que ya tienes en mente identificando relaciones o ideas presentadas por el autor? ¿Memoria? 

Según Duarte (2012), la comprensión se define como el proceso de generar y absorber 

ideas que dan sentido a la lectura, a partir de experiencias personales y el conocimiento de 

lectores previos. También se dice que la comprensión depende de la eficacia de la familiaridad 

con el texto escrito, refiriéndose nuevamente a la experiencia previa. Así, entender un texto 

significa sacar tantas conclusiones de lo que el lector ya sabe, cómo de lo que hay de nuevo en 

el texto. En definitiva, el acto de comprensión es el proceso y producto, texto y lector que va 

creando y percibe el otro. Es interactivo y constructivo, con el uso de estrategias adecuadas al 
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contexto del lector y las características del texto que luego le sirva al ser aplicados a otras 

situaciones. 

Técnicas de la comprensión lectora 

Existen diferentes métodos, tenemos entre ellas el inferir, analizar, resaltar, resumir del 

cual combinado para seguir un proceso podemos asegurar que se logre una comprensión lectora 

crítica. Aquí hay algunos consejos para una buena comprensión lectora: 

Leer y subrayar: cuando hacemos algo debemos leer todo el documento, subraya los 

lugares más importantes. Las ideas clave deben resaltarse con color o fuente para distinguirlas 

de las ideas de apoyo o complementarias. Junto con este proceso, debemos ser conscientes de 

lo que se está considerando. Encierre en un círculo las palabras desconocidas o ponga signos 

de interrogación alrededor de ellas y búsquedas en un diccionario. 

Encontrar ideas principales y secundarias: determinar qué ideas o conceptos en el 

material de lectura son principales y secundarios. Hacer una lista de ideas o conceptos en orden 

de importancia; Mapa o Sub Mapa de Situación General: El concepto más importante o más 

importante tiene prioridad sobre el centro o base ovalado o rectangular. Unirse a su transmisión 

depende de los conceptos únicos asociados con ellos. Una jerarquía corta debe tener una 

conexión conceptual clara, limitada al nivel de idea o concepto, pero sin subordinados. Elegir 

palabras de enlace (él, eso...) te permitirá conectar y comprender los conceptos o ideas más 

importantes. Las palabras de conexión se usan junto con conceptos para formar oraciones 

significativas. Resumen Argumental: Una vez establecido y estructurado el mapa conceptual, 

se puede generar un resumen lógico de lo leído a medida que se organizan las ideas. 

Nivel de inferencia 

Se caracterizará por los elevados niveles en la comprensión en relación a los lectores, el 

análisis de los textos, que van más allá de lo que se expresa por los autores. Capaz de inferir o 

deducir ideas o información que no ha sido expresada o declarada explícitamente en el texto, 

pero que ha sido omitida y puede ser inferida por el lector usando un nivel de inferencia. Se 

trata de reconocer ideas ocultas que aún no han sido expresadas, es decir, los lectores leen lo 
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que no está en los textos, es a lo que llamamos interpretar, incorporando lo que se lee con el 

conocimiento previo, lo que le permite generar nuevas ideas sobre el texto. 

Tipos de inferencias 

Agrega detalles (sugeridos por los lectores), memoriza y compara. Extraer cada idea 

principal que no quedan claras (para su interpretación), sintetizar. Derivar posibles secuencias 

de acciones.  

 

Nivel crítico 

Para alcanzar este nivel, la lectura debe realizarse de manera tranquila y reflexiva; Su 

propósito es entender los textos completos. Esta es una forma más lenta de leer porque puede 

volver al contenido una y otra vez para intentar interpretarlo y comprenderlo mejor. Esto 

permite al lector expresar opiniones y evaluar el texto. Puedes reflexionar sobre su contenido 

para emitir un juicio u opinión crítica sobre lo leído. Este nivel necesita práctica porque los 

niños pueden decodificar símbolos en sus equivalentes verbales. Los docentes nos enfrentamos 

al reto de adecuar los recursos tecnológicos para enseñar a los estudiantes del siglo XXI; ya que 

se comunican y aprenden mediante el uso de herramientas digitales (Cevallos et al., 2019). En 

la actualidad, los educadores encuentran dificultades para desarrollar nuevos métodos de 

enseñanza, implementar la tecnología y ayudar a los estudiantes a adquirir las competencias 

necesarias.  



24 

 

Materiales y métodos 

Tipo y diseño de la investigación 

El enfoque cuantitativo (Hernández et al., 2014) se define como un conjunto de 

pasos secuenciales, no omitiendo alguna fase. El estudio fue de carácter cuantitativo 

debido a que se cuantifican los datos usando la estadística para medir las tres dimensiones de 

la comprensión lectora de los estudiantes del quinto de primaria, como son literal, inferencial y 

criterial. En lo pre experimental fue el uso de la Plataforma educativa virtual ProFuturo. 

El diseño (Hernández et al., 2014) es el plan para obtener la información deseada con la 

finalidad de responder al planteamiento del problema. El diseño del estudio fue pre 

experimental porque se recolectó información en un momento determinado con el fin de 

describir y determinar la correlación entre variables: uso de Plataforma Educativa Virtual 

Profuturo y comprensión lectora, incluyendo sus dimensiones. 

 

Donde: 

GE: Grupo o muestra de estudio 

O1 Pre test o pruebas de entrada de comprensión lectora 

X: Aplicación del uso de la Plataforma Educativa Virtual Profuturo 

O2: postest o prueba de salida de la comprensión lectora. 

Población, muestra y muestreo de estudio 

Población es la unión de todos los casos que concuerdan con una serie de 

especificaciones (Lepkowski, 2008 citadopor Hernández et al., 2014). Se constituyó por 62 

estudiantes matriculados en el quinto curso de la escuela primaria I.E. 10160 "Rosa de 

América", situada en la localidad de Lagartera, en el distrito de Mórrope. 

Muestra: subgrupo de la población del que se recolectarán datos y se delimita 

anticipadamente, representando a la población (Hernández et al., 2014). Fueron 30 estudiantes 

del quinto “A” de la I.E. que formaron parte de la muestra de estudio. 

  



25 

 

Criterios de inclusión y exclusión 

Se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de inclusión: estudiantes del mismo grado 

que pertenecen al aula "A" del quinto grado de ambos sexos; estudiantes que asistieron con 

normalidad a la institución educativa. 

El instrumento usado fue la prueba diagnóstica del Ministerio de Educación 2023. 

El recojo de la información se basó considerando el objetivo de investigación. En cuanto 

al análisis de datos se empleó el programa Microsoft Excel para interpretarlos y el programa 

estadístico SPSS vs. 27.0 y; no obstante, se realizó un análisis descriptivo de las tablas. 

Se utilizaron pruebas no paramétricas, como la prueba de Wilcoxon para muestras 

relacionadas (pre y postest), para el análisis exploratorio de la información (medidas 

descriptivas y gráficos de caja) de cada variable investigada, dando respuesta al objetivo. Se 

realizarán pruebas de bondad de ajuste para determinar si los datos siguen una distribución 

normal (Kolmororov Smirnov) p < 0,05. 

En forma bidimensional se usó el Estadístico de prueba Z para muestras independientes 

comparando las proporciones en el pre y post test; según sus niveles (Bajo; Medio; Alto); por 

tanto, si (p < 0.05) existe diferencia significativa entre las proporciones en el grupo de estudio. 

Normas éticas 

En este sentido la investigación conduce a diversas normas éticas, las cuales se centran 

en principios en relación al código ético, dispuesto por el comité de la Universidad Católica 

Santo Toribio de Mogrovejo. La investigación aplicó la declaración de Helsinki y el reporte 

Belmont, asimismo, un consentimiento informado, el cual se evaluará por el comité 

institucional de ética en el estudio. 

Dentro de los principios éticos básicos se tiene, el respeto a la persona, donde los 

participantes serán tratados como individuos autónomos y segundo tener derechos de 

protección. 

El principio de beneficencia será aplicado puesto que cada decisión será tomada en 

consideración con el fin de proteger y no generar algún daño a los participantes, procurando su 

bienestar. El principio de justicia, hace referencia en el estudio al tener en consideración la 

selección de los participantes de forma cuidadosa para determinar si fueron o no manipulados, 

para la obtención de los resultados para el desarrollo de la problemática.  



26 

 

Resultados y discusión 

Pretest 

En esta sección se presentan los resultados del cuestionario de comprensión lectora en 

relación con los objetivos del estudio. 

Tabla 1 

Niveles y dimensiones de la comprensión lectora. Pretest 

 

 Literal Inferencial Criterial 

 n % n % n % 

Bajo 28 90.3% 1 3.2% 31 100.0% 

Medio 3 9.7% 19 61.3% 0 0.0% 

Alto 0 0.0% 11 35.5% 0 0.0% 

Tota 31 100.0% 31 100.0% 31 100.0% 

Fuente: Pretest, grupo control 

Figura 1 

Niveles y dimensiones de la comprensión lectora. Pretest 

 

El pretest muestra el nivel de comprensión lectora por dimensión, tal como se muestra en 

la tabla 1 y figura 1: 
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• Literal: presentaron un nivel medio del 9,7% y un nivel bajo del 90,3 

• Inferencial: nivel bajo (3,2%), nivel medio (61,2%) y un nivel alto (35,5%) 

• Criterial: todos los niños obtuvieron una puntuación del 100% en el nivel bajo. 

Tabla 2 

Medidas Descriptivas de la puntuación de comprensión lectora, a través del pretest 

según dimensiones. 

 
Comprensión Lectora 

Medidas Descriptivas 

 Literal Inferencial Criterial 

 
Media  4,19 4,10 ,13 

95% de intervalo de confianza para la Límite inferior 3,81 3,71 ,00 

media Límite 

superior 

4,58 4,48 ,25 

Media recortada al 5%  4,20 4,09 ,09 

Mediana  4,00 4,00 ,00 

Varianza  1,095 1,090 ,116 

Desviación estándar  1,046 1,044 ,341 

Mínimo  2 2 0 

Máximo  6 6 1 

Rango  4 4 1 

Rango intercuartil  2 2 0 

Asimetría  -,040 ,171 2,327 

Curtosis  -,757 -,686 3,648 

 

Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes 
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Figura 2 

Medidas Descriptivas según dimensiones 

 

Fuente: Tabla 2 

De acuerdo a la tabla y figura 2, se observa las medidas descriptivas según: 

• Dimensión Literal la puntuación promedio de los niños (4.019 ± 1.046), el 50% de 

los niños tienen una puntuación menor o igual a 4.00 y el otro 50% supero esta 

cantidad siendo el valor mínimo 2 y el valor máximo es de 6 puntos. 

• En la dimensión Inferencial la puntuación promedio de los niños (4.10 ± 1.044), el 

50% de los niños tienen una puntuación menor o igual a 4.00 y el otro 50% superó 

esta cantidad siendo el valor mínimo 2 y el valor máximo es de 6 puntos. 

• En la dimensión criterial la puntuación promedio de los niños (0.13 ± 0.341), el 

50% de los niños tienen una puntuación menor o igual a 0 y el otro 50% superó esta 

cantidad siendo el valor mínimo 0 y el valor máximo es de 1 puntos. 

 

Tabla 3 

Niveles de la comprensión lectora en el Pretest 

Pretest 

Nivel de Comprensión Lectora 

 n % 

 
Bajo 28 90.3% Medio 3 9.7% 

 Alto 0 0.0% 

 Total 31 100.0% 

 
Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes 
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Figura 3 

Niveles de la comprensión lectora en el Pretest 

 

Los resultados del pretest según la tabla y figura 3, muestran que una población 31 niños al cual 

se medió el nivel de comprensión lectora, la cual tiene diferentes ítems, donde se puede observar 

que 28 estudiantes tenían un nivel bajo de comprensión lectora del 90.3%; asimismo tres de 

ellos tienen un porcentaje de 9.7% con nivel medio y ninguno con nivel alto.  
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Tabla 4 

Medidas Descriptivas de la puntuación de comprensión lectora. Pretest 

 

ComprensiónLectora 

Medidas Descriptivas 

Pretest 

 
Media 8,55 

95% de intervalo de confianza para la media Límite inferior 7,91 

 Límite superior 9,18 

Media recortada al 5% 8,48 

Mediana 9,00 Varianza 2,989 

Desviación estándar 1,729 

Mínimo 6 

Máximo 13 

Rango 7 

Rango intercuartil 3 

Asimetría ,264 

Curtosis -,015 

 
Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes 
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Figura 4 

Medidas descriptivas de la puntuación de comprensión lectora del pretest 

 

Las medidas desrciptivas de la comprensión lectora en el pretest se muestran en la tabla 

4 y figura 4 con la puntuación media de los niños (8,55 ± 1,729). La mitad de ellos obtuvo una 

puntuación inferior o igual a 9,00, y el otro 50% una puntuación superior a esta cantidad, con 

un mínimo de 6 y un máximo de 13 puntos. 

Tabla 5 

Pruebas de normalidad 

 
 Comprensión Lectora - Pretest Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Literal ,199 31 ,003 ,908 31 ,011 

Inferencial ,182 31 ,010 ,907 31 ,011 

Criterial ,518 31 ,000 ,397 31 ,000 

Total - Pretest ,151 31 ,068 ,939 31 ,078 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

Se eligió losestadísticos no paramétricos de acuerdo a losresultados que se muestran en 

la tabla 5. La puntuación de comprensión lectora del pretest según sus dimensiones (p < 0,05) 
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sugiere que la hipótesis nula debe rechazarse al utilizar la prueba de bondad de ajuste de 

Kolmogorov Smirnov. 

Resultados del postest 

Tabla 6 

Niveles y dimensiones de la comprensión lectora. Postest 

 
Postest 

 Nivel de Comprensión Lectora Literal Inferencial Criterial 

 n % n % n % 

Bajo 2 6.5% 0 0.0% 31 100.0% 

Medio 29 93.5% 0 0.0% 0 0.0% 

Alto 0 0.0% 31 100.0% 0 0.0% 

Total 31 100.0% 31 100.0% 31 100.0% 

Fuente: Postest 

Figura 5 

Niveles de comprensión lectora a través del postest según dimensiones. 

 
Los resultados se observan en la tabla 6 y figura 5, a través del postest, donde se obtiene 

el nivel de comprensión lectora por dimensiones: Literal presentaron un nivel bajo (6.5%) y un 

nivel medio (93.5%). En la dimensión inferencial: nivel alto (100.0%). La dimensión criterial 

los niños en su totalidad tienen un nivel bajo (100%).  
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Tabla 7 

Medidas Descriptivas de la puntuación de comprensión lectora a través del postest según 

dimensiones 

 

Medidas Descriptivas 
  Postest  

  Literal Inferencial Criterial 

Media  5,94 6,97 ,97 

95% de intervalo de confianza para la Límite inferior 5,84 6,90 ,90 

media Límite 

superior 

6,03 7,03 1,03 

Media recortada al 5%  5,98 7,00 1,00 

Mediana  6,00 7,00 1,00 

Varianza  ,062 ,032 ,032 

Desviación estándar  ,250 ,180 ,180 

Mínimo  5 6 0 

Máximo  6 7 1 

Rango  1 1 1 

Rango intercuartil  0 0 0 

Asimetría  -3,728 -5,568 -5,568 

Curtosis  12,717 31,000 31,000 

Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes 
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Figura 6 

Medidas Descriptivas según dimensiones 

 

En la tabla 7 y figura 6 se observa las medidas descriptivas según dimensión en el post 

test: Literal la puntuación promedio de los niños (5.944±0.250), el 50% de los niños tienen una 

puntuación menor o igual a 6.00 y el otro 50% supero esta cantidad siendo el valor mínimo 5 y 

el valor máximo es de 6 puntos. En la dimensión; Inferencial la puntuación promedio de los 

niños (6.97 ± 0.180), el 50% de los niños tienen una puntuación menor o igual a 7.00 y el otro 

50% supero esta cantidad siendo el valor mínimo 6 y el valor máximo es de 6 puntos. En la 

dimensión Criterial la puntuación promedio de los niños (0.97 ± 0.180), el 50% de los niños 

tienen una puntuación menor o igual a 1 y el otro 50% superó esta cantidad siendo el valor 

mínimo 0 y el valor máximo es de 1 puntos. 

Tabla 8 

Niveles de comprensión lectora a través del postest 

Postest 

Nivel de Comprensión Lectora 

 n % 

 
 Bajo 0 0.0% 

 Medio 31 100.0% 

 Alto 0 0.0% 

 Total 31 100.0% 

 
Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes 
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Figura 7 

Niveles de comprensión lectora a través del postest 

 

Como se observa en la tabla 8 y figura 7,los 31 niñosque representan el 100.0% tienen 

un nivel medio de comprensión lectora. 

Tabla 9 

Medidas Descriptivas de la puntuación de comprensión lectora a través del postest 

según dimensiones 

 

Medidas Descriptivas 
 ComprensiónLectora 

Postest 

Media  13.87 

95% de intervalo de confianza para la media Límite inferior 13.66 

 Límite superior 14.08 

Media recortada al 5%  13.98 

Mediana  14 

Varianza  0.316 

Desviación estándar  0.562 

Mínimo  11 

Máximo  14 

Rango  3 
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Rango intercuartil  0 

Asimetría  -4,864 

Curtosis  24,596 

Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes 

 

Figura 8 

 

En la tabla 9 y figura 8, se observan las medidas descriptivas donde la media de la 

comprensión lectora postest es de 13,87, el límite inferior del 95% de intervalo de confianza 

para la media es de 13,66 y el límite superior de 14,08; asimismo, la media recortada al 5% es 

de 13,98; la mediana es de 14, la varianza es de 0,316; la desviación estándar es de 0,562, el 

mínimo de 11 y el máximo de 14; el rango es de 3 y el rango Inter cuartil 0. 

  

Medidas Descriptivas seg ú n dimensiones 
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Tabla 10 

Prueba de bondad de ajuste a la curva normal de Shapiro Wilk y Kolmogorov Smirnov 

sobre puntajes de comprensión lectora, a través del postest. 

 
Pruebas de normalidad 

 Comprensión Lectora Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Literal ,537 31 ,000 ,270 31 ,000 

Inferencia ,539 31 ,000 ,176 31 ,000 

Criterial ,539 31 ,000 ,176 31 ,000 

Total - Post test ,526 31 ,000 ,248 31 ,000 

Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes 

La puntuación de comprensión lectora del postest según sus dimensiones (p < 0,05) 

sugiere que se rechaza la hipótesis nula al utilizar la prueba de bondad de ajuste de Kolmogorov 

Smirnov. La tabla 10 ilustra cómo estos resultados permitieron elegir estadísticos no 

paramétricos. 

Tabla 11 

Resultados del nivel comparado de comprensión lectora entre el pretest y postest 

NiveldeComprensión 

Lectora 

P 

% 

retest 

n 

Postest 

% 

Valor del estadístico 

n 

p- valor 

Bajo 28 90.30% 0  0.00% - 0.0000 

Medio 3 9.70% 31  100.00% 7.150  

Alto 0 0.00% 0 0.00%  

Total 31 100.00% 31 100.00%  

Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes 
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Figura 9 

Nivel comparado entre el pretest y postest de la comprensión lectora 

 

Se observa en la tabla 11 y figura 9 que, en el apartado de comprensión lectora del 

pretest, 28 niños tuvieron un nivel de comprensión bajo (90,30%) y el 9,70% tuvo un nivel de 

comprensión medio. En el postest se alcanzó en promedio el 100,0%. Con un 95% de confianza, 

se estima que al utilizar el programa básico los niños alcanzan mayores niveles de comprensión 

lectora, por lo que el uso del programa es efectivo (p< 0.05).  

 

Tabla 12 

Nivel comparado de comprensión lectora. Dimensión Literal entre el pretest y postest. 

Dimensión Literal 

 Valor del estadístico p- valor 

Nivel Pretest Postest 

 % n % n  

Bajo 28 90.3% 2  6.5% -6.61 0E+00 

Medio 3 9.7% 29 93.5%  

Alto 0 0.0% 0 0.0%  

Total 31 100.0% 31 100.0%  

Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes 
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Figura 10 

Resultado comparado de los niveles de comprensión lectora. Dimensión Literal 

entre el pretest y postest 

 

Se observa en la tabla 12 y figura10, en la dimensión literal: un pre test 28 niños tienen 

un nivel bajo (90.30%) y un 9.70% en el nivel medio. En el post test se obtuvo un 6.5% en el 

nivel bajo y en un 93.5% en el nivel medio. A un 95% de confianza se estima que usando el 

programa de la plataforma los niños, en el nivel inferencial obtienen un mejor nivel de 

comprensión lectora (p< 0.05).  

 

Tabla 13 

Nivel comparado de la comprensión lectora. Dimensión Inferencial entre el pretest y postest 

Dimensión Inferencial 

 Valor del Estadístico p- valor 

Nivel Pretest Postest   

n 

 Bajo 1 

 Medio

 19 

 Alto 11 

 Total 31 

 % n 

 3.2% 0 

61.3% 0 

35.5% 31 

100.0% 31 

 

% 

 
0.0% 

0.0% 

100.0% 

100.0% 

-5.43

 0.0000 

 
Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes 
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Figura 11 

Nivel comparado de comprensión lectora. Dimensión Inferencial entre el pretest y 

postest 

 

En la dimensión inferencial: un Pretest tienen un nivel bajo (3,2%); El 61,3% se 

encuentra en el nivel medio y el 35,5% en el nivel alto. En el post prueba el 100,0% logró un 

nivel alto de comprensión lectora. A un 95% de confianza se estima que usando el programa de 

la plataforma los niños obtienen un mejor nivel de comprensión lectora en el nivel inferencial 

(p < 0.05).  

 

Tabla 14 

Resultados del nivel comparado: Pretest y Postest 

 
Dimensión Criterial 

 Nivel Pretest Postest Valor del Estadístico p- valor 

 n % n % 

Bajo 31 100.0% 31 100.0% -0.48 0.6319 

Medio 0 0.0% 0 0.0% 

Alto 0 0.0% 0 0.0% 

Total 31 100.0% 31 100.0% 

Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes 
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Figura 12 

Resultados del nivel comparado de comprensión lectora. Dimensión Criterial entre el 

pretest y postest 

 

En la dimensión criterial: un pre test 31 niños tienen un nivel bajo (100.0%). En el post 

test se obtuvo un 100.0% obtuvieron un nivel bajo Por lo tanto no hay diferencia en esta 

dimensión. A un 95% de confianza se estima que no existe diferencia entre el pre y post la 

dimensión criterial (p > 0.05). 
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Tabla 15 

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon (Pre y Post) comprensión lectora según 

dimensiones 

 

E. Post Literal > 

Pre_Literal 

  

Literal Rango negativo 0d ,00 ,00 

Post - Pre Rango positivo 28e 14,50 406,00 

 Empate 3f   

 

Total 31   

Inferencial Rango negativo 0a ,00 ,00 

Post - Pre Rango positivo 31b 16,00 496,00 

 Empate 0c   

 Total 31   

Criterial Rango negativo 0g ,00 ,00 

Post - Pre Rango positivo 26h 13,50 351,00 

 Empate 5i   

 Total 31   

A. Post Inferencial < Pr F. Post_Literal = 

Pre_Literal 

   

B. Post Inferencial > Pr G. Post_Criterial < 

Pre_Criterial 

   

C. Post Inferencial = Pr H. Post_Criterial > 

Pre_Criterial 

   

D. Post_Literal < 

Pre_Literal 

I. Post_Criterial = 

Pre_Criterial 

   

Rangos 
n 

promedios 

Suma de 

rangos 
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Estadísticos de prueba 

 Literal Inferencial Criterial 

Z -4,683b -4,906b -

5,099b 

Sig. asin. (bilateral) 0,000 0,000 0,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

Con respecto al total del pre y postest, para comprobar la hipótesis se utilizó la prueba 

de Wilcoxon obteniéndose como estadístico de prueba: Literal (W = -4.683); Inferencial (W = 

4.906) y en el Criterial (W = -5.099) Por lo tanto a un 95% de confianza se estima que es mayor 

la puntuación en el post test (p < 0.05). 

Tabla 16 

Rangos con signo de Wilcoxon (Pre y Post) comprensión lectora 

 
Rangos 

Comprensión Lectora N Rangos Sumade 

 promedios rangos 

 
Post - Pre test Rango 

negativo 

0a ,00 ,00 

 Rango positivo 31b 16,00 496,00 

 Empate 0c 

 Total 31 

 
a. postest_total< 

pre_test_total 

b. postest_total > pre_test_total 

c. postest_total = pre_test_total 
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Estadísticos de prueba 

Estadísticos de prueba ComprensiónLectora 

Z -4,885b 

 Sig. asin. (bilateral) ,000 

 

A un 95% de confianza se estima que es mayor la puntuación es mayor en el post test 

por lo tanto el programa uso de la plataforma educativa virtual Profuturo mejoró la comprensión 

lectora en estudiantes quinto grado, Educación Primaria I.E. N°10160 “Rosa de América”. 

Centro Poblado Lagartera, Distrito - Mórrope-2019 (p < 0.05). 

Discusión 

Argumentando ante lo expuesto, el objetivo general logró determinar de qué manera el 

uso de la Plataforma educativa Virtual Profuturo mejoró su comprensión lectora en los 

estudiantes del quinto de primaria de la I.E 10160 “Rosa de América” del centro poblado 

Lagartera, distrito de Mórrope. En el cual, el post test se observa que 31 niños representan el 

100.0% tienen un nivel medio de comprensión lectora. En acuerdo a la aplicación de una 

plataforma virtual (Cevallos et al., 2019) sustentan que esta brinda a los estudiantes capacidades 

y herramientas en el desarrollo e incremento del rendimiento académico. En relación a ello, los 

autores Atehortúa y Vásquez (2021), confirman que la estrategia de aplicación de la plataforma 

virtual, incrementa el rendimiento escolar. 

Martínez y Martínez (2021) establecen que la nueva tecnología, su aplicación y recurso 

TIC, donde los resultados que se obtuvieron fueron el desarrollo de competencias pedagógicas 

virtuales, para aumentar el rendimiento escolar. Acorde a ello Ramírez-Vera et al. (2020) 

concluyeron que los ambientes virtuales de aprendizaje (EVA), mediante el manejo de 

plataformas educativas desempeña un papel importante para el estudiante en su autonomía, 

identifica su ritmo y estilo de aprendizaje, además de que aprendan a aprender utilizando 

diferentes recursos virtuales. 

Ante esto, Romo et al. (2020) aportaron recomendaciones que integran el uso de 

plataformas digitales para posibilitar la creación de unidades didácticas en las que se puedan 

gestionar diversos espacios virtuales de aprendizaje para ofrecer una perspectiva esclarecedora 

destinada a potenciar los procesos de lectura. Rodríguez (2021) atribuye lo anterior a la 
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utilización de este recurso digital, ya que puede ser reutilizado en diversos contextos educativos, 

permitiendo su integración, complementación y apoyo. 

Asimismo, el primer objetivo específico busca establecer el nivel de comprensión 

Lectora de los estudiantes de 5to grado de educación Primaria de una institución educativa de 

la región Lambayeque , a través de las tres dimensiones de la comprensión lectora; donde el 

estudio a través del pretest se obtiene el nivel de comprensión lectora por dimensiones: Literal 

presentaron un nivel bajo (90.3%) y un nivel medio (9.7%), en la dimensión inferencial: nivel 

bajo (3.2%), nivel medio (61.2%) y un nivel alto (35.5%), y la dimensión criterial los niños en 

su totalidad tienen un nivel bajo (100%). Martínez y Martínez (2021), en el nivel de 

comprensión lectora, los resultados que tienen las TIC, es facilitar los procesos las 

construcciones de los conocimientos de manera didáctica y divertida en el estudiante, asimismo, 

se puede resaltar que no solo con la utilización de las TIC se puede garantizar el aprendizaje, 

puesto que muchas veces los estudiantes. 

El segundo objetivo específico buscó aplicar el uso de la plataforma virtual Profuturo 

para la mejora de la comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de educación 

Primaria de la I.E 10160 “Rosa de América” del Centro Poblado Lagartera. Se observó que el 

post-test alcanzó en promedio el 100,0%. Con un 95% de confianza, se estima que al utilizar el 

programa básico los niños alcanzan mayores niveles de comprensión lectora, por lo que el uso 

del programa es efectivo (p< 0.05). Asimismo, Rombot, Boeriswati, & Suparman (2020), 

concluyeron que el diseño y aplicación de un programa, herramienta o entorno virtual mejora 

la habilidad en el proceso lector en los estudiantes. Por otra parte, en la aplicación de la 

comprensión lectora, nos dice que la tecnología es una estrategia innovadora la cual tienen 

resultados favorables y desarrolla sus habilidades lingüísticas. Asimismo, Salazar, Aldana y 

Moreno (2021), en su evaluación de la aplicación de esta nueva técnica de aprendizaje, dio 

como resultados un mejor nivel de comprensión lectora inferencial y crítica. Moura de Carvalho 

et al. (2021) en su estudio “Desarrollo del pensamiento creativo en el ámbito educativo”, utilizar 

las plataformas para incluir tareas y actividades en este espacio virtual, dejando mejores 

resultados en los alumnos. 

Finalmente, el estudio evaluó con post test el nivel de desarrollo de las competencias de 

comprensión lectora en los tres niveles: Literal, inferencial y criterio del grupo control, 

experimental y comparar los resultados del pretest con el postest al finalizar la aplicación de la 

plataforma. Obteniendo que según dimensión: Literal la puntuación promedio de los niños 
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(4.019 ± 1.046), el 50% de los niños tienen una puntuación menor o igual a 4.00 y el otro 50% 

supero esta cantidad siendo el valor mínimo 2 y el valor máximo es de 6 puntos; en la dimensión 

Inferencial la puntuación promedio de los niños (4.10 ± 1.044), el 50% de los niños tienen una 

puntuación menor o igual a 4.00 y el otro 50% superó esta cantidad siendo el valor mínimo 2 y 

el valor máximo es de 6 puntos y en la dimensión criterial la puntuación promedio de los niños 

(0.13 ± 0.341), el 50% de los niños tienen una puntuación menor o igual a 0 y el otro 50% 

superó esta cantidad siendo el valor mínimo 0 y el valor máximo es de 1 puntos; y a través del 

post test se obtiene el nivel de comprensión lectora por dimensiones: Literal presentaron un 

nivel bajo (6.5%) y un nivel medio (93.5%). En la dimensión inferencial: nivel alto (100.0%). 

En la dimensión criterial los niños en su totalidad tienen un nivel bajo (100%). Concordando 

con la evaluación de post test para ver la efectividad de La plataforma, León (2020), evaluó su 

utilización de aprendamos juntos, el cual dejó buenos resultados ante sus dimensiones aplicadas 

bajo un instrumento y ligada a la teoría de Leflore. 

Considerando los resultados del nivel bajo en comprensión lectora en los estudiantes 

peruanos, se demuestra, dentro de las limitaciones de la investigación, la práctica de 

metodologías tradicionales, consecuentemente el bajo nivel de comprensión lectora en sus 

estudiantes, por lo que el docente tiene la tarea de innovar, apropiándose de innovadoras 

estrategias para lograr competencia en sus estudiantes. 

Las Tecnologías de la Información y Comunicación son grandes poderosos aliados de 

la educación, que sigue vertiginosamente su avance que hoy en día tenemos la Inteligencia 

Artificial, por ello en las escuelas tenemos que dar entrada a todos los avances que contribuyen 

en mejorar la enseñanza aprendizaje logrando un estudiante que construya, enriquezca y 

desarrolle conocimiento del mundo, específicamente la plataforma Profuturo nos brinda un sin 

número de recursos para mejorar los aprendizajes de nuestros estudiantes. 

 

Conclusiones 

▪ Los niños presentaron niveles bajo en las dimensiones literal y criterial, mientras 

que en la dimensión inferencial solo lograron el nivel medio. 
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▪ El desarrollo de actividades en la plataforma educativa virtual ProFuturo ayudó al 

mejoramiento de cada habilidad de la comprensión lectora, no solo en el ámbito de 

la comunicación, sino también en otros campos científicos. 

▪ Se propuso estrategias innovadoras utilizando la tecnología que profundizan el 

proceso de aprendizaje, a la vez que son eficaces y eficientes en la mejora de los 

estudiantes. 

▪ La utilización de la plataforma educativa virtual Profuturo tuvo una influencia 

significativa en el desarrollo de cada nivel de comprensión lectora de los estudiantes 

de una institución educativa de la región Lambayeque. 
 

Recomendaciones 

▪ El desarrollo de cada actividad en la plataforma educativa virtual ProFuturo 

ayudará al mejoramiento de cada habilidad, no solo en el ámbito comunicativo, sino 

también en otros campos científicos de la comprensión lectora. 

▪ Se proponen estrategias innovadoras utilizando la tecnología que profundizan el 

proceso de aprendizaje, a la vez que son eficaces y eficientes en la mejora de los 

estudiantes. 

▪ Los docentes deben empoderarse de las distintas plataformas educativas virtuales, 

como está demostrado con la Plataforma educativa ProFuturo; el maestro debe ser 

innovador para enriquecer los aprendizajes de sus estudiantes y sobre todo se 

enfatice las capacitaciones del programa con mayor importancia en el sistema 

educativo. 

▪ Estar preparados para enriquecer las funciones docentes, teniendo en cuenta las 

claves de esta era, ya que nada permanece igual en el tiempo, pero hoy más que 

nunca, el futuro se ve como algo desconocido. 
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Anexos 

Matriz de Consistencia 

Uso de la Plataforma ProFuturo en la mejora de la Comprensión de Lectura en 

estudiantes de educación primaria 
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Anexo 2 Operacionalización de las variables: uso de la plataforma educativa virtual 

ProFuturo 

Variables Dimensiones Indicadores Escala 

 
Identificar 

Conocimiento de la plataforma 

educativa. 

Nominal 

Usode la plataforma 

virtual Profuturo 
Reconocer 

Exploración de la plataforma educativa. Nominal 

 

Aplicar 

Utilización y apropiación del uso 

pedagógico de la actividad de la 

comprensión lectora. 

Nominal 

Comprensión lectora 

 

 
  

Variable Dimensiones Indicadores Escala 

  Leer para entender o recordar la Ordinal 

Comprensión 

lectora 

Literal 

Inferencial 

información contenida explícitamente en un 

texto. 

Leer para encontrar intuición, En que no 

está mencionada de forma explícita en un 

pasaje, para lo cual el lector utiliza su 

experiencia intuición, como proceso de 

inferencia. 

Alto: 5-6 

Medio: 3-4 

Bajo: 1-2 

Alto: 11-15 

Medio: 6-

10 

Bajo: 1-5 

 Criterial Leer para comparar la información de 

comprensión un pasaje con el conocimiento 

y los valores propios del lector 

Alto:16-24 

Medio:8-15 

Bajo: 1-7 
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Anexo 3 

Solicitud para aplicación de la propuesta 
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Evaluación diagnóstica 

 

Ahora puedes empezar. 

Francisco leyó este aviso publicitario en la bodega de su barrio. 

Ahora responde las preguntas: 

1.- ¿Sobre qué trata principalmente este 

aviso? Marca con una X la respuesta correcta. 

Sobre una campaña a favor de los leones. 

Sobre el cuidado de la naturaleza. 

Sobre una marca 

dechampú. Sobre un estilo 

de peinarse. 

2.-¿A quién está dirigido principalmente este 

aviso? Marca con una X la respuesta correcta. 

A las personas que se preocupan por la naturaleza. 

A las personas que tienen el cabello difícilde peinar. 

A las personas que tienen poco cabello. 

A las personas a las que les gustan los leones. 
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3.- ¿Por qué el autor del aviso usó la imagen de un león y no la de cualquier otro 

animal? 

 

4.- ¿Te parece que el aviso va a lograr que se venda más ese champú? 

Marca con una X lo que piensas. 

 Sí No 

 

¿Cuál de las siguientes ideas del texto serviría para apoyar la opinión de Erika? 

Marca con X una de ellas. 

a).-El león de la imagen está en un ambiente no natural. 

b).-El león de la imagen está demasiado tranquilo para ser un león. 

c).-El león de la imagen está mirando de frente al fotógrafo. 

d).-El león de la imagen tiene una melena que no es normal. 

Los niños de 5° A del colegio Rosa de América han escogido sus dos animales preferidos en 

la clase de Ciencia y Ambiente. Escogieron al glotón, un mamífero pequeño, y al colibrí, un 

ave muy chiquita pero rápida. Con la información sobre estos animales, hicieron el siguiente 

cuadro comparativo. 

 Glotón Colibrí 

 
¿Dónde 

vive? 

Al norte de Canadá y Estados 

Unidos, en Europa 

(Suecia,Noruega, Finlandia) y en 

Asia (Rusia). 

En todo el continente americano, desde el sur 

de Chile hasta el norte de Alaska. 

¿Cuánto 

mide? 

Entre 65 y 107 centímetros Entre 7 y 13 centímetros 

¿ Por qu é ? ¿ Explica tu respuesta ? 

5.- Erika ley ó el afiche y dijo: 

La imagen del aviso 

no es real. 
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¿Cuánto 

pesa? 

Entre 9 y 25 kilogramos 

(generalmente no pesa más que 

un niño de 8 años). 

Entre 2 y 20 gramos (una moneda de un 

nuevo sol pesa 7 gramos). 

¿Cómose 

desplaza? 

Tiene patas cortas con pezuñas 

anchas que lo ayudan a caminar 

rápido en la nieve. 

Al volar bate sus alas 70 veces por segundo, 

lo que le permite desplazarse con velocidad. 

Debido a esto y a su tamaño, es difícil 

seguirlo con la vista. Además, es la única ave 

que puede volar hacia atrás. 

¿Qué 

come? 

Animales como ratones, erizos, 

castores y zorros. También se 

alimenta de animales como 

venados y alces. 

Néctar de flores, insectos y arañas. 

Ahora responde las preguntas: 

Marca con una X la respuesta correcta. 

6.- ¿En cuál de los siguientes países vive el colibrí? 

 Finlandia Suecia Chile Rusia 

7.- ¿Por qué es difícil seguir con la vista al 

colibrí? Marca con una X la respuesta 

correcta. a).- Porque bate sus alas muy rápido. 

b).-Porque es muy pequeño y veloz. 

c).-Porque puede volar hacia atrás. 

d).-Porque pesa muy poco 

8.- ¿Por qué el glotón logra caminar rápido en la nieve? 

 
9.- Relaciona con una línea a cada animal con sus características. 

 Colibrí Mide más de 60 centímetros. 

Come insectos y arañas. 

 Glotón Pesa menos de 25 gramos Vive en Asia y Europa. 

10.- ¿De qué trata principalmente este 

texto? Marca con una X la respuesta 

correcta. 

a).-Trata de dónde viven algunos animales. 

b).-Trata de qué comen el glotón y el colibrí. 

C).-Trata de las diferencias entre varios animales. 

d).-Trata de cómo son el glotón y el 

colibrí. Adrián leyó esta historieta en una 

revista Historieta 
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“ El zorro feo” 

 

Ahora responde las preguntas: 

11.- ¿Qué es lo que ocurre primero en esta 

historieta? Marca con una X la respuesta correcta. 

a.- El zorro se pone músculos de esponja. 

b.- El zorro asusta a todos en el pueblo. 

c.- El zorro se mira en el espejo. 

d.- El zorro descubre que no es feo. 

12.- En la historieta, el zorro dice que va a dejar “deslumbrados” a todos en el pueblo. 

¿A qué se refiere el zorro? 

 
13.- ¿Cómo era el zorro de la historia? 

Marca con una X la respuesta correcta. 

a.-Era muy enamoradizo. 

b.-Era muy vanidoso. 

c.-Era muy elegante. 

d.-Era muy seguro. 

14.- Al principio de la historia, ¿por qué el zorro decía que era feo? 

 
15.- ¿Te parece correcto lo que hizo el zorro para dejar de ser 

feo? Marca con una X lo que piensas. 

 Sí No 

¿Por qué? Explica tu respuesta. 

 

Docentes: Violeta Gutiérrez Romero. 

Lady Roxana Moreno Soraluz. 
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Anexo 

Yo …………………………. identificado con DNI N°....................................., padre / madre – 

apoderado (a) de ………………………………………….., estudiante del...................de nivel 

….............doyconsentimiento para que participe del Proyecto de Investigación titulado 

………………………………………………………………………………………………

…… liderado por el investigador (a) 

…………………………………………………………………………………………………… 

Asimismo, doy fe que he sido informado (a) de que la información aportada al investigador (a) está 

sujeta a secreto profesional; y por la tanto, no puede ser divulgada a terceras personas sin nuestro 

consentimiento. 

También, el investigador(a) está obligado(a) a revelar ante las instancias oportunas información 

confidencial en aquellas situaciones que pudieran representar un riesgo muy grave para nuestro 

hijo(a). 

Acepto que como padre/madre, apoderado(a) seré informado de los aspectos relacionados con esta 

investigación. 

 

Firma del apoderado ( a ) 
En calidad de 
Ciudad y fecha 
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